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I. Gesamteinrichtung
1. Das Mehrgenerationenhaus

Die Kindertageseinrichtung gehort zum Mehrgenerationenhaus.

Das MGH beinhaltet folgende Einrichtungen und Abteilungen:
1. Heim fiir Mutter, Vater und Eltern mit Kind (stationdre Einrichtung fiir

erwachsene Menschen mit Behinderungen und deren Kinder)

Ambulant betreutes Wohnen fiir Menschen mit Behinderungen

Krisenwohnung fiir Frauen aus der Stadt Wesel

Secondhand-Laden (Kinderkleidung, Spielsachen)

,Bogen* Treffpunkt fiir Senioren mit Café

IDA-Integration durch Arbeit — wird vom Arbeitsamt gefordert und unterstiitzt

Menschen, die auf dem ersten Arbeitsmarkt nicht vermittelt wurden

7. Gemeinsam fiir Deutschland — Fliichtlinge die die Sprache erwerben und sich fiir
den Arbeitsmarkt fit machen

8. Kreativgruppe im MGH — 10 TN (Langzeitarbeitslose) die hier eine Tagestruktur
erfahren

SNk WD

Den einzelnen Abteilungen stehen jeweils abgegrenzte und mit eigenen Eingéngen
versehene Gebdudebereiche zu.

Zum Vorteil aller Nutzer des Mehrgenerationenhauses besteht eine enge
Zusammenarbeit ~ zwischen den  Abteilungen. Dazu  gehért auch  die
Schwangerschaftsberatungsstelle in der Weseler Innenstadt.

2. Triger und Selbstverstindnis

Triager der Gesamteinrichtung ist der Sozialdienst kath. Frauen e.V., vertreten durch den
Vorstand und die Geschiftsfithrung.

Wir arbeiten auf der Grundlage der christlichen Glaubensiiberzeugung.

Die Wiirde und Freiheit eines jeden Menschen ist fiir uns unantastbar und verlangt
Respekt und Achtung.

Unser pédagogischer Ansatz ist entwicklungs- und ressourcenorientiert, d.h. die
Entwicklung der gesamten Personlichkeit unter Beriicksichtigung der individuellen
Gegebenheiten steht im Vordergrund.

Die Mdoglichkeit des Wachsens und Entfaltens bezieht sich dabei nicht nur auf unsere
Kinder, sondern auf alle Menschen, die mit und in unseren Einrichtungen beschéftigt
sind.

3. Kurzbeschreibung der Kindertagesstitte
Unsere Kindertageseinrichtung besteht aus drei Gruppen (45 Kinder - je 15 Kinder pro

Gruppe). In den einzelnen Gruppen mischen wir alle drei Gruppenformen (siehe KiBiz-
Gruppenformen) so, dass wir Betreuung, Bildung und Erziehung in drei



altersgemischten Gruppen fiir Kinder vom Sauglingsalter bis zum Beginn der
Schulpflicht bieten kdnnen.

Da zur Zeit fast alle Erziehungsberechtigten unserer Kinder berufstétig oder/auch
alleinerziehend sind, bieten wir eine wochentliche Betreuungszeit von 45 Stunden an.
(siche Punkt I11.3 ,,Die altersgemischte Gruppe*)

KiBiz-Gruppenformen:

Gruppenform [ : 20 Kinder im Alter von zwei Jahren bis zur Einschulung
Gruppenform II: 10 Kinder im Alter von unter drei Jahren
Gruppenform III: 20 Kinder im Alter von drei Jahren und dlter

Die Tagesstitte liegt in einem gut ausgebauten Wohnviertel der Stadt, mit
Freizeiteinrichtungen, Geschiften, Sparkasse, Arzten, Apotheke, zwei weiteren
Tageseinrichtungen fiir Kinder und zwei Grundschulen. In die Innenstadt geht man ca.15
Minuten zu Fufl. Die Bushaltestelle ist in 5 Minuten erreichbar. Eine halbstiindliche
Nahverbindung ist gewdhrleistet, mit der sowohl der Stadtkern, als auch die
AuBenbezirke der Stadt Wesel erreicht werden konnen.

Somit sind wir fiir alle Bewohner der Stadt Wesel gut erreichbar.

4. Gesetzliche Grundlagen und Auftrag

Das achte Sozialgesetzbuch, das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG) ist die
Grundlage fiir das Angebot der ,,Tageseinrichtungen fiir Kinder*.

Das Recht eines jeden Kindes auf Erziehung ist formuliert im § 1 des KJHG und
Grundlage der erzieherischen Arbeit und im § 22 KJHG ist dieses Recht auf die
Tageseinrichtungen konkretisiert.

Als Ausfiihrungsgesetz ist ab dem 01. August 2008 das Gesetz zur frithen Bildung und
Forderung von Kindern — das Kinderbildungsgesetz — KiBiz in Nordrhein-Westfalen
giiltig.

Die Aufgaben und Ziele der Tageseinrichtungen fiir Kinder als eigenstandige Bildungs-,
Erziehungs- und Betreuungseinrichtung werden in § 3 des Kinderbildungsgesetzes
beschrieben. Die Grundsédtze der Bildungs- und Erziehungsarbeit sind im zweiten
Abschnitt § 13 verankert.

Unsere Grundlage als katholische Tageseinrichtungen ist die Informationsbroschiire:
,Fur ihr Kind die katholische Tageseinrichtung®. Herausgeber sind die Generalvikariate
und Diozesan-Caritasverbdande in Nordrhein-Westfalen.

5. Riumlichkeiten und Auflengelinde

Den beiden Gruppen im unteren Bereich der Tageseinrichtungen stehen folgende
Réumlichkeiten zur Verfiigung:

Pro Gruppe



- ein Gruppenraum mit 48 qm, der den Kindern thematisch unterschiedliche
Spielecken bietet, z.B. Puppenecke, Bauecke, Leseecke mit Sofa, Maltisch /
Kreativbereich

- ein jeweils angrenzender Nebenraum mit 17,5 qm; dient einmal als Ruheraum
fiir die Sduglinge und Kleinkinder, kann jedoch auch zu unterschiedlichen Zeiten
von den élteren Kindern als Riickzugsraum und zur Einzelférderung genutzt
werden

Die Gruppen konnen folgende Rdumlichkeiten gemeinsam nutzen:

- ein Bewegungsraum (32 qm) mit Hingematte und Schaumstoftbauelemente

- eine Kiiche (10 gm) mit Herd, Spiilmaschine und Sitzgruppe

- ein Waschraum mit Toiletten und zwei Wickelkommoden/Duschtasse

- der Flur mit einer individuell gestaltete Spielecke Eingangsbereich und
Garderoben

- Abstellrdume fiir Material und eine Putzkammer

- Personal- und Gistetoilette

In diesem Gebidudebereich befindet sich auch das Biiro der Mitarbeiter*innen.

Im angrenzenden Gebdude auf der linken Seite befindet sich unsere dritte Gruppe. Diese
ist durch einen kleinen Flur und einer kleinen Treppe mit den Gruppen im unteren
Bereich verbunden.

Folgende Rédume stehen zur Verfiigung:

- ein Gruppenraum (46 qm), gestaltet fiir Kinder vom Séuglingsalter bis zum
Beginn der Schulpflicht, mit unterschiedlichen Spielecken, wie Puppenecke,
Bauteppich, Kreativbereich, Leseecke, Kuschelecke usw.
ein Bewegungsraum von 32 qm mit einer Hingematte, Matratzen,
Schaumstoffbauelemente, Musikanlage
ein Ruheraum (15 qm) fiir Sduglinge und Kleinstkinder. Hier befinden sich die
Bettchen/Nestchen der Kinder.

o Dieser Raum kann individuell auch fiir Einzelférderungen genutzt
werden.
komplett eingerichtete Kiiche (16,5 qm)
Waschraum mit Toiletten und Wickelkommode (12 gm)/Duschtasse
Putzkammer und Abstellfldche

Die Rédumlichkeiten werden zum Teil, je nach Projekt und Bediirfnissen, mit den
Kindern umgestaltet: z.B. Indianerecke mit Tipi, orientalischer Markt, Zirkusmanege,
Bauernstube, Piratenschiff usw. (s. 6.6 Projekte)

Im Souterrain befindet sich der Personalraum (16,5 qm). Ein Mehrzweckraum (32 qm)
kann fiir gruppeniibergreifende Angebote und Einzelforderungen fiir Kinder mit
erhohtem Bedarf, genutzt werden. Die beiden Raume sind miteinander erweiterbar,
sodass es die Moglichkeit gibt individuelle Bildungsbereiche/Angebote entsprechend
auszuleben. Der Mehrzweckraum ist mit einem direkten Ausgang zum Auflengelidnde,
eine Kindertoilette, ein Personal-WC und eine Kiiche, ausgestattet. Durch verschiedene



Lichtquellen kénnen reizarme Situationen hergestellt werden. Die groBen Fenster sind
mit Plissees bestiickt. Licht bringt Behaglichkeit und vermittelt Geborgenheit. Mit den
ansonsten lichtdurchfluteten Raumlichkeiten lassen sich gute und Zielgerichtete
Angebote durchfiihren.

Das grofle AuBBengeldnde von 691 qm bietet geniigend Platz und Angebote sich
ausgiebig zu bewegen:

Nestschaukel
GroBer Hiigel mit Rutsche
Kletterhiigel mit Kriechturm
Balancierbalken
Kiesbachlauf
Erzdhlecke
Sonnensegel
Wasserpumpe mit Auffangbecken und Wasserlauf
GroBe ebene Fliche
Sandkasten
Béaume, Biische, um sich zu verstecken und eine grof3e schattenspendende
Esskastanie
Gartenhaus
3 Bénke und einige Findlinge, die als Tische oder Sitzgelegenheiten dienen
Zwei Kletterelemente U3 »Seilpacours™
U3 Spielbereich
o Kletterelement mit integrierten Sandkasten
o Kleine Nestschaukel
o Individuell einsatzbarer Matschtisch mit autaker Wasserpumpe
GroBle Wiesenflédche - fiir Ballspiele geeignet

In einer groBBen Holzhiitte werden Spielmaterialien fiir drauen aufbewahrt. Verschieden
Fahrzeuge sind Alters- und Entwicklungsentsprechend vorhanden. Diese werden den
Kindern im tiglichen Miteinander zur Verfiigung gestellt.

Von den Kindern der Tagesstitte, wie den Bewohner*innen des Heimbereichs, konnen
folgende Einrichtungen zu unterschiedlichen Zeiten genutzt werden:

6.

Die pidagogische Leitung der Tagesstétte obliegt einer Erzieherin mit langjdhriger
Berufserfahrung. Sie ist von piddagogischen Aufgaben in den Gruppen frei gestellt. Bei

Turnhalle mit einem reichhaltigen Materialangebot: (z.B. Klettergertist,
Turnmatten, Balancierbalken, Bélle verschiedenster Art und Grofie usw.)
Billchenbad

Werkraum mit Muffelofen

Gruppenraum mit Video, Fernseher, Projektor etc.

Therapierdume der Heilpddagogin aus der Eltern-Kind-Einrichtung

Personal



Krankheit, Urlaub oder Fortbildung der Mitarbeiterinnen kann sie die Vertretung in der
jeweiligen Gruppe iibernehmen.

Fiir ihre Vertretung in Abwesenheit ist eine Mitarbeiterin benannt.

Folgende Mitarbeiterinnen sind laut KiBiz in den Gruppen eingesetzt:

In jeder Gruppe ist jeweils
- eine Fachkraft (Erzieherin) als Gruppenleiterin
- eine 2. Fachkraft (Erzieherin)
- eine Erginzungskraft (Kinderpflegerin/Erzieherin)tétig.
- dies entspricht einem Erzieher — Kind — Verhéltnis von 1 : 5.
- in der Inklusiv Gruppe eine Kinderkrankenschwester (Basisleistung 1)

7. Offnungszeiten

Die Offnungszeiten werden jihrlich nach den Betreuungsbediirfnissen der Eltern und
Kinder ausgerichtet. Alle Erziehungsberechtigten werden anhand eines Fragebogens
nach ihrem Betreuungsbedarf fiir das kommende Kindergartenjahr befragt. Die
Befragung erfolgt Anfang Januar. Im Kindergartenjahr 2021/2022 haben wir eine
wochentliche Betreuungszeit von 45 Stunden. Der Bedarf wird jahrlich abgefragt.
Berufstitige und/oder alleinerziehende Eltern haben so die Mdglichkeit, ihre Kinder
ganztdgig betreuen zu lassen.

Unsere tatsichliche Offnungszeit ist von Montag bis Donnerstag durchgehend von
7.00 Uhr — 16.30 Uhr, Freitag von 7.00 Uhr — 14.30 Uhr.

In den Sommerferien bleibt die Einrichtung durchgingig gedffnet, um den Eltern die
Moglichkeit zu geben, den Urlaub individuell zu planen.

Die Kita wird nur zwischen Weihnachten und Neujahr, Rosenmontag, bei unserem
Betriebsausflug und 2 pad. Tagen insgesamt geschlossen.

Die Termine und Zeiten werden den Eltern zu Beginn des Kindergartenjahres schriftlich
mitgeteilt.

Bei besonderen Notféllen (plotzliche Erkrankung Mutter/Vater; berufliche
Verdnderungen) kdnnen wir flexibel auf die Bediirfnisse der Eltern und Kinder eingehen
und z.B. unsere Offnungszeiten vorverlegen oder auch verlidngern.

8. Aufnahmekriterien

Bei nichtausreichendem Platzangebot werden die vorhandenen Pldtze nach folgenden
Kriterien an die Kinder aus der Stadt Wesel verteilt:
- Kinder von berufstitigen Eltern
- Kinder von alleinerzichenden Eltern
- Kinder aus dem Heim fiir Mutter, Vater, Eltern und Kind
- Kinder, bei denen eine aulergewdhnliche familidre Situation besteht, z.B.
wirtschaftliche Notlage, kinderreiche Familien, Krankheit der Eltern usw.
- Kinder, welche von den Mitarbeiter*innen des Jugendamtes der Stadt Wesel
empfohlen werden
- Geschwisterkinder



- Warteliste

Aus padagogischen und sozialpsychologischen Gesichtspunkten sollen bei der
Aufnahme der Kinder

- die Altersmischung

- ein ausgewogenes Verhiltnis der Geschlechter

- eine soziale Ausgeglichenheit
Beriicksichtigung finden.
Die Aufnahmekriterien werden jahrlich vom Rat der Tageseinrichtungen fiir Kinder neu
iiberdacht und festgelegt.

9. Elternbeitrige

Die Elternbeitrige werden vom Ortlichen Tréger der offentlichen Jugendhilfe erhoben.
Zu diesem Zweck teilt der Trager der Einrichtung dem Jugendamt die Namen,
Anschriften, Geburtsdaten und Aufnahmedaten der Kinder, sowie die entsprechenden
Angaben der Personensorgeberechtigten mit. Dies wird den Eltern vorher bekannt
gegeben und das Einverstidndnis eingeholt.

Die Beitrdge richten sich nach dem jihrlichen Einkommen der Erziehungsberechtigten.
Besuchen mehr als ein Kind eines Personensorgeberechtigten gleichzeitig eine
Tageseinrichtung (Kita oder Offene Ganztagsschule) aus dem Gebiet der Stadt Wesel, so
reduziert sich der Elternbeitrag fiir das zweite Kind um die Hilfte. Fiir jedes weitere
Kind entfallen die Elternbeitrdge. Bei Mehrlingsgeburten ist nur ein Beitrag zu zahlen.

Fiir die Verpflegung bei der Ganztagsbetreuung stellt der Triager der Einrichtung den
Eltern monatlich einen kostendeckenden Betrag in Rechnung.

Fir Frihstiick, Mittagessen, eine Zwischenmahlzeit und ein ausreichendes
Getrinkeangebot zahlen die Eltern zur Zeit pro Tag 3,95 € (s. 6.2 Ubermittagbetreuung
und Erndhrung).

I1. Leistungsangebot
1. Padagogischer Auftrag und Ziele
1.1 Der ,,Lebensbezogene Ansatz*

Als Grundlage fiir unser padagogisches Handeln haben wir uns fiir das Konzept des
,Lebensbezogenen Ansatzes* nach Prof. Dr. Norbert Huppertz entschieden.

Dieser Ansatz beinhaltet fiir uns einen klaren erzieherischen Auftrag in enger
Verbindung mit der Welt des Kindes und dem Kind- Sein.

Im Gegensatz zu anderen Kindergérten betreuen wir unsere Kinder bis zu acht und neun
Stunden am Tag in unserer Einrichtung. Dies bedeutet fiir uns, mit den Eltern
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verantwortlich zu sein fiir eine positive Entwicklung der Kinder in ihrer gesamten
Personlichkeit. Unser pddagogisches Handeln muss diesem Ziel entsprechen, z.B. auch
im Hinblick auf kompensatorische MaBnahmen im Zusammenhang mit der
Chancengleichheit fiir alle Kinder.
Der Lebensbezogene Ansatz von Prof. Dr. Huppertz entspricht diesem Anspruch.
Dr. Huppertz ist Professor fiir Allgemeine Pddagogik und Sozialpddagogik an der
Pédagogischen Hochschule in Freiburg und Leiter der Abteilung Sozialpddagogik.
Die folgende Darstellung des Lebensbezogenen Ansatzes entnahmen wir seinem Aufsatz
in: Konzepte des Kindergartens, Norbert Huppertz (Hg.), Freiburger Schriften zur
Elementarpddagogik, 1998.
Schlagwortartig beschreibt Prof. Huppertz ,,Lebensbezogen* wie folgt:

- Zusammen — leben mit Kindern (in Freud', Leid und Alltag)

- Nihe zum gesellschaftlichen und realen Leben

- Uberleben von Natur und Menschheit — Weiterleben

- Leben im Strom der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft

- Er-leben, statt mediatisierte Vermittlung

- Schule als wichtigen Teil des Lebens mitbeachten und darauf vorbereiten

- Behindertes Leben ist volles Leben; dieses wo irgend moglich, mit einbeziehen.

Im Gegensatz zu einer absolut kinderorientierten Position sind wir, als verantwortliche
Erzieherinnen, bei der Planung und Vorbereitung von Projekten entscheidend. Den
Themen und Inhalten im Hinblick auf die Bildung des Kindes messen wir, geméfl dem
Lebensbezogenen Ansatz, eine grole Bedeutung bei.
Die Entscheidung iiber die Auswahl der Bildungsinhalte treffen wir nach den darin
implizierten Erziehungs- und Bildungszielen und in der iibernommenen Verantwortung
und Anwaltschatft fiir das Kind.
Um diesen Anspruch erfiillen zu kénnen, orientieren wir uns bei der Planung unserer
Arbeit an den von Prof. Huppertz entwickelten Fragen:
- Eroffnet das Thema bzw. der Inhalt den Kindern Perspektiven fiir den Sinn des
Lebens?
- Hat das Thema exemplarischen Bildungscharakter, d.h. kann es als
stellvertretend fiir andere Inhalte angesehen werden?

- Welche Bedeutung hat ein Thema fiir unsere Kinder hier?
Sind sie dafiir bereits motiviert oder muss ich mir Motivations- und
Einstiegsaktivitidten und Gegenstinde liberlegen?

- Laésst sich das Thema elementarisieren, also auf die Entwicklungsstufe unserer
Kinder in ihrem Alter holen , und ist es projektgeeignet, also in praktische,
wirkungsvolle Aktivititen einzubringen?

Die konkrete Realisierung der alltidglichen pddagogischen Arbeit wie der Projektarbeit
richten wir nach folgenden, von Prof. Dr. Huppertz entwickelten Leitsdtzen (die keine
Rangfolge bilden):
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1. Aspekt: Ganzheitlichkeit des Kindes

e Leitsatz: Leben und Lernen im Kindergarten,

besonders die Aktivititsangebote u.a. Beschiftigungen der Erzieher beziehen sich in
gleicher Weise auf alle anthropologischen Dimensionen der Kinder: Wissen,
Empfinden, Tun usw. (Kopf, Herz und Hand).

2. Aspekt: Zukunft und Gegenwart des Kindes

o Leitsatz: Leben und Lernen in unserer Kita orientiert sich daran, was Kinder fiir ihr
zukiinftiges Leben benétigen, an ihren grundlegenden Bediirfnissen und an ihren
gegenwairtigen Interessen und Befindlichkeiten, die sich aus aktuellen Ereignissen
ergeben konnen.

3. Aspekt: Offene Planung der Arbeit

e [eitsatz: Eine offene Planung der Arbeit — evtl. unter Beteiligung von Eltern und
anderen, z.B. Exkursionsstellen — gewihrleistet die Kontinuitit des Lebens- und
Lernprozesses.

4. Aspekt: Vorbereitete Umgebung und deren Gestaltbarkeit
e Leitsatz: Wir, die Erzieherinnen sorgen fiir die vorbereitete Umgebung und geben
Anregungen. Auch die Kinder konnen die Umgebung gestalten.

5. Aspekt: Vor- und Nachbereitung
e Leitsatz: Wir planen unsere lebensbezogene Tagesstdttenarbeit, bereiten vor und
nach.

6. Aspekt: Erziehungsstil und Ziele

e Leitsatz: Zum lebensbezogenen Arbeiten gehort als unabdingbare Voraussetzung,
der partnerschaftliche Erziehungsstil sowie die Orientierung an lebensbezogenen
Erziehungs- und Bildungszielen.

7. Aspekt: Kooperation und Vernetzung
e [ eitsatz: Lebensbezogene Tagesstéttenarbeit ereignet sich kooperativ und vernetzt,
z.B. mit Umgebung und Gemeinde.

8. Aspekt: Didaktische Materialien und Spiele
o [eitsatz: Didaktisches Material und Spiele werden herangezogen und verwendet,
insofern sie lebensbezogenes Arbeiten ergénzen.

9. Aspekt: Die Lebensbedingungen des Kindes und seine Befindlichkeit
e Leitsatz: Wir kennen die Lebensbedingungen unserer Kinder sowie seine aktuelle

Situation und beriicksichtigen diese stets in unserer Arbeit.

10. Aspekt: Individualisierung und kompensatorische Bildung
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e Leitsatz: Fiir das benachteiligte Kind ist in besonderem Maf3e individualisierend
vorzugehen und kompensatorische Bildung zu verwirklichen.

Diese Leitsédtze verstehen sich sinnvoll nur in Verbindung miteinander: Sie gehen
ineinander iiber und ergénzen sich.

Fiir unser*e Kind*er ist zusétzlich eine Kinderkrankenschwester, fiir die Umsetzung
der unterschiedlichen Bildungsbereiche mit eingesetzt. Sie unterstiitzt in der Gruppe
den Alltag und néhert sich anfénglich auf der emotionalen Ebene bis hin zu den
Entwicklungszielen des aktuellen Entwicklungsstandes. Die 10 Aspekte die hier mit
aufgefiihrt sind, werden kontinuierlich {iberdacht und angepasst.

1.2 Religiositit und Wertevermittlung

Erziehung kann nicht neutral sein, sondern ist auf ein bestimmtes Menschenbild hin
orientiert.

Aus der Grundhaltung unseres christlichen Glaubens sind wir iiberzeugt, dass alle
Menschen mit ihren Moglichkeiten, Grenzen, Stirken und Schwéchen von Gott geliebt,
gewollt und angenommen sind.

Diese Grundhaltung soll im alltéglichen Leben unserer Einrichtung spiirbar sein, durch
gegenseitige Achtung, Wertschitzung, Solidaritdt, und Néchstenliebe. Die Achtung der
Schopfung ist selbstverstindlicher Bestandteil dieser Grundhaltung.

Unsere freiheitlich — demokratische Grundordnung ermoglicht ein Leben in
Individualitdt und Selbstverantwortung.

Auf der Basis dieser zwei Maximen wollen wir folgende Werte in unserer Arbeit
vermitteln (angelehnt an Prof. Huppertz):

o Selbstandigkeit

o Kritikfahigkeit

e MaBhalten und verzichten kénnen, mit Frustrationen umgehen lernen

e Ethisches Verhalten als Bewusstsein von Gut und Bose im Sinn der christlichen Lehre
e Sicht des Ganzen (nicht nur sich selbst sehen)

e Weltbiirger — Sein (alle Rassen, Nationen Religionen; das Gegenteil: Regionalismus,
Patriotismus und Nationalismus)

e Erkennen der Folgen von eigenem Handeln

o Friedensfahigkeit (nichts durch psychische oder physische Gewalt regeln)
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o Verantwortungsbewusstsein

e Furcht, Vorsicht und Umsicht (das Gegenteil: Draufgdangertum und Waghalsigkeit)

e Bescheidenheit in der Leistungssteigerung

o Innovationsfreudigkeit — d.h.u.a.: Anderes und Neues sind, wenn sinnvoll, erwiinscht
e Partizipation und Mitgestaltung, Teilhabe

e Individuelles Durchhalten und Zivilcourage

1.3 Die altersgemischte Gruppe

Der Schwerpunkt unserer pddagogischen Arbeit liegt in der Altersmischung. Durch
unsere langjdhrige, positive Erfahrung in diesem Bereich, bieten wir auch mit dem
neuen Kinderbildungsgesetz weiterhin eine respektvolle Betreuung, Erziehung und
Bildung in altersgemischten Gruppen an.

Unsere altersgemischten Gruppen bieten den Kindern vielfiltige Gelegenheiten die o.g.
Werte und pddagogischen Ziele im tdglichen Zusammensein zu erfahren. Soziales
Lernen, wie Riicksichtnahme, Solidaritit, Vorbild sein, den Alteren nacheifern,
Ubernahme von Verantwortung findet in der altersgemischten Gruppe im alltiglichen
Zusammenleben statt. Gerade fiir Einzelkinder hat diese familiendhnliche Betreuungs-
form eine grof3e Bedeutung.

Wir achten darauf, dass die pddagogischen Angebote fiir alle oder fiir die spezifische
Altersgruppe/Entwicklungsstand jeweils ausgewogen gestaltet werden. Wir legen Wert
auf Verstehen/Verstindnis, Wertschitzung, Vertrauen und Unterstiitzung fiir alle
Kinder. Jedes Kind findet seinen Platz in der Gemeinschaft und erfdhrt gleichermalien
Unterstiitzung.

Da wir iiber einen lidngeren Zeitraum spezifische Themen als Projektarbeit anbieten,
konnen wir fiir jede Altersgruppe entsprechend den Fahigkeiten und unter Nutzung der
heterogenen Struktur Lern- und Erfahrungsmoglichkeiten schaffen.

Da die Gruppe der Gleichaltrigen mit zunehmendem Alter von gleicher Bedeutung ist,
bieten wir gruppeniibergreifend Aktivitéten fiir altershomogene Gruppen an.

Kinder mit drohender Behinderungen werden im alltiglichen Miteinander begleitet und
individuell unterstiitzt. Die Themen und Gruppengrofie werden dem tagesaktuellen
Stand des Kindes angepasst.



14

folgende Aufteilung besteht in den einzelnen Gruppen (Stand Dezember 2021)

»Giénsebliimchengruppe*

Die Génsebliimchengruppe besteht zur Zeit aus 15 Kindern im Alter von 1,10 bis 5,10
Jahren, davon sind 7 Médchen und 8 Jungen
Ein Kind mit drohender Behinderung im Alter von 3 J.

Alter 164 011] 1- 1511 | 2-2:11 | 3-3:11 | 4—4:11 | 5—5:11 6
Maidchen 1 ) 1 3
Jungen 1 4 1 )

» Sonnenblumengruppe*

In der Sonnenblumengruppe werden zur Zeit 15 Kinder im Alter von 1,5 bis 6 Jahren
betreut, davon 7 Madchen und 8 Jungen

Alter 1 64001 | 1-1501 | 2-2:01 | 3-3:11 | 4-4:11 | 5-5:01| 6
Midchen 5 | ’ )
Jungen | 1 ) 3 1

»Pusteblumengruppe*

Die Pusteblumengruppe besteht zur Zeit aus 15 Kindern im Alter von 1,5 bis 5,7 Jahren,
davon 8 Jungen und 7 Médchen

e 0;4-0;11 | 1-1;11 | 2—2;11 | 3-3;11 | 4—4;11 | 5-5;11 6
Maidchen 1 1 ’ )
Jungen | 3 ’ 2 |
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2. Soziologische Daten

Um der lebensbezogenen Pddagogik fiir jedes einzelne Kind gerecht werden zu konnen,
sind einige soziologische Daten von Bedeutung:
Die Daten sind bezogen auf einen Stichtag (Dezember 2021)
Familienkonstellation und Wohnumfeld
- 24 Kinder leben mit ihren beiden berufstitigen Eltern in einem Haushalt
12 Kinder leben mit einem alleinerziehenden, berufstéitigen Elternteil
3 Kinder leben bei ihrer alleinerziehenden, nicht berufstitigen Mutter
- 8 Kinder leben mit ihrer Mutter im Heim fiir Mutter, Vater und Eltern mit Kind
- 1 Kind wohnt bei den beiden berufstitigen Grofeltern
32 Kinder wohnen in einer Mietwohnung
13 Kinder in einem Einfamilien/Reihenhaus
15 Kinder sind Einzelkinder
Staatsangehdrigkeit und Herkunftsland
- 37 Kinder besitzen die deutsche Staatsangehorigkeit
- 1 Kind die afghanische Staatsangehdrigkeit
- 1 Kind die polnische Staatsangehorigkeit
- 5 Kinder die syrische Staatsangehdrigkeit
- 1 Kind die tiirkische Staatsangehorigkeit
- 8 Kinder stammen aus Spataussiedlerfamilien — 2 Polen/ 4 Russland
- 7 Kinder wachsen auf Grund der Herkunftsldnder ihrer Eltern zweisprachig auf
Religionszugehorigkeit
- 12 Kinder sind katholisch
- 9 Kinder evangelisch
- 6 islamisch
17 konfessionslos
- 1 drusen
Besonderheiten
- 1 Kind wird von der Friihforderstelle aufgrund von Einschrinkungen im
senso-motorischen Bereich betreut
- 1 Kind wird aufgrund verschiedener diagnostizierten Bereichen iiber die
Basisleistung 1 betreut, gefordert und angenommen
- 1 Kind erhélt eine Sprachtherapie

Aus den aufgefiihrten Daten wird die Unterschiedlichkeit und Verschiedenheit der
einzelnen Kinder deutlich, die wir in unserer paddagogischen Arbeit beachten miissen und
nutzen konnen, im Sinne unserer pidagogischen Ziele und Werte.

Ebenso lésst sich aus den Daten der besondere Bildungsauftrag der Tageseinrichtungen
fiir Kinder ableiten, hier auch insbesondere der Erwerb von Sprache, der eng mit der
Entwicklung senso-motorischer Féhigkeiten verkniipft ist.
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3. Umsetzung der pidagogischen Ziele
3.1 Bewegungserziehung

Bewegung gilt als Ausdruck kindlicher Lebensfreude wund friihkindlicher
Erfahrungsgewinnung, das zur Entwicklungsforderung in hohem Mafle beitragen kann.
Kinder bewegen sich ausgelassen, lirmend, tobend, meistens zum eigenen Vergniigen;
fiir sie gibt es oft nichts Schoneres, als zu rennen, spielen, springen, hiipfen und klettern.
Durch Bewegung lernen sie sich selbst und ihre korperlichen Fahigkeiten kennen;

z.B. lernt das Kind

- selbstdndiges Handeln, indem es im Spiel selbstdndig Konflikte zu 16sen versucht

- Aufbau von Selbstbewusstsein und Eigenverantwortung

- Fahigkeit zur Kommunikation und sozialem Handeln

- Ausdauer und Kraft.

Alle Bewegungsabldufe werden gefordert und trainiert.

Spiel und Bewegung ist immer eng aneinander gekniipft und ein Erproben der eigenen
Krifte.

Wir kommen dem Bewegungsdrang der Kinder entgegen, befriedigen ihr
Bewegungsbediirfnis  durch  kindgerechte, entwicklungsentsprechende und
altersentsprechende Spiel- und Bewegungsangebote.

Der Gruppenraum eignet sich dafiir, indem Tische und Stiihle oft von den Kindern
zweckentfremdet werden. So konnen Stiihle zum Omnibus und Tische zum ,,Fliegenden
Teppich umgewandelt werden. Der Flur kann von den Kindern zum Spielen genutzt
werden. Ein extra abgetrennter Bereich wird von den Kindern zum ruhigen Spiel genutzt
(Rollenspiel, Konstruktionsspiel usw.). Dieser Bereich wird sporadisch, mit Hilfe der
Kinder (Interessen) umgestaltet. So bleibt dieser Bereich stetig lebendig. Besonders
anregungsreich  ist unser ,,Héngemattenraum* (Bewegungsraum). Hier finden die
Kinder neben der Hingematte, Bausteine aus Schaumstoff, die zum Bauen anregen aber
auch zum Uberspringen (Parcours) verleiten, diverse Matratzen, Kissen und Decken. Ein
CD Spieler kann auf Wunsch angemacht werden um mit Tanz- und Bewegungsliedern
sich zu bewegen. Dieser Raum kann mit unterschiedlichen Kinderstrukturen benutzt
werden. Einzelne Bewegungsanregungen fiir Kinder mit inklusiven Hintergrund bietet
der Raum eine schiitzende Abgrenzung um sich selber zu spiiren und die Umwelt in
einer ruhigen Atmosphére wahr zu nehmen. Angebote im inklusiven Bereich mit einem
einzelnen Kind als auch in einer angemessenen GruppengroBe, konnen hier gut
beobachtet werden.

Unser AuBBengelidnde wird téglich von allen Kindern genutzt. Die Kinder kénnen hier
rutschen, klettern, balancieren, toben, rennen, schaukeln, im Sandkasten buddeln, mit
den ,Romerwagen‘/Dreirdder/Bobbycars fahren, Seilchen springen, Hinkelspiele
machen......
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Durch diese Angebote lernen die Kinder ihren Kdrper und ihre Person kennen, grob- und
feinmotorische Féhigkeiten und Fertigkeiten zu erweitern und zu verbessern. Die
Bewegung trdgt zu einer realistischen Selbsteinschidtzung bei und sie gibt dem Kind
Vertrauen und Sicherheit in die eigenen Fihigkeiten.

Wir bieten den Kindern nicht nur freie Bewegungszeiten an, sondern auch zeitlich
festgelegte, bei denen wir als Erzieher gezielte und geplante Bewegungsabldufe
anbieten. Diese werden zuvor mit dem pédagogischen Gruppenteam besprochen.
Inklusiv Kinder werden hierbei besonders in Augenschein genommen um sie nicht mit
der Raumlichkeit und dem Angebot, zu iiberfordern. Hierbei achten wir auf den
aktuellen Entwicklungsstand, als auch auf die Tagesverfassung des Kindes.

Diese Turnstunden finden regelmidfig einmal in der Woche pro Gruppe in unserer
hauseigenen Turnhalle statt. In der Turnhalle kénnen wir den Kindern eine grof3e
Auswahl an Turnmaterialien anbieten: Trampolin, Klettergeriist, verschiedene Bille,
Rollbretter, Késten, Schwungtuch, Reifen, Rhythmik Materialien, Rollrutsche u.v.m.
Durch die Gerite, Materialien und Gegenstinde werden neue Impulse gegeben, sie regen
die kindliche Neugier an und stellen die Basis fiir viele Lernerfahrungen dar.
Die Kinder haben z.B. in einigen Turnstunden die Maoglichkeit aus vielen
Turnmaterialien eine Bewegungsbaustelle zu bauen. Hier hat jedes Kind zur gleichen
Zeit etwas zu tun — besonders gilt es hier, Regeln einzuhalten, Vorsicht im Umgang
miteinander zu iiben — Riicksicht auf die kleineren Kinder zu nehmen — Ideen der
anderen mit einzubeziechen — Konfliktsituationen 2zu 16sen, Kinder mit
Entwicklungsverzogerungen mit einbeziehen aber auch fiir sich selber einen Raum
finden sich auszutoben. Durch die korperlichen Aktionen, wird den Kindern die
Moglichkeit geboten im Einklang mit ihrer Seele zu kommen. Nur so gibt es einen
Schliissel der das Lernen erleichtert.
In den gezielt geplanten Turnstunden trennen wir in den meisten Féllen die Gruppen.
Die erste Gruppe setzt sich aus den Kleinstkindern im Alter von 0,4 — 3 Jahren und die
zweite Gruppe aus den Kindern im Alter von 3 — 6 Jahren zusammen. So turnen wir
intensiv und gezielt mit einer kleinen Gruppe. Auffilligkeiten im motorischen Bereich
sind in diesen kleinen Gruppen schneller sichtbar und wir haben die Maoglichkeit,
individuell auf jedes Kind einzugehen. Durch die Trennung der Altersgruppen, haben
Kinder mit Behinderungen die Modglichkeit, sich selbst in ihrem Tempo die
unterschiedlichen Materialien zu nutzen.
Aber auch die gemeinsamen Turnstunden sind fiir die Kinder von grof3er Bedeutung. Die
kleinen Kinder beobachten die groBBeren — finden bestimmte Bewegungsformen gut und
mochten diese auch iiben und nacheifern. Die dlteren Kinder geben oft Hilfestellung und
Anleitung. Dadurch wird das soziale Verhalten der Kinder geschult.
Die Bewegungserziehung befdhigt die Kinder, sich
- mit ihrem Korper und ihrer Person
- mit ihren Mitmenschen und
- mit den rdumlichen und materiellen Gegebenheiten ihrer Umwelt auseinander zu
setzen.
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3.2. Alltagsintegrierte Sprachforderung

Damit Menschen klar und deutlich sprechen lernen, ist ein gutes Gehdr eine wichtige
Voraussetzung. Wir Erzieher*innen sind darum bemiiht, durch verschiedene Angebote
in unserer tdglichen Arbeit die Horentwicklung jedes Kindes zu schulen. In den ersten
beiden Lebensjahren sind Spielmdglichkeiten mit dem Kind aufgrund seiner
motorischen und kognitiven Entwicklung noch eingeschrinkt, jedoch ist die
Entwicklung der Aufnahme und des Horens in diesen Lebensjahren von grof3er
Bedeutung. Wir priasentieren den Kindern Gerdusche, Tone, Sprache, Melodien in
geeigneter Form.

Es ist sehr wichtig, mit den Kindern von Geburt an sehr viel zu sprechen, denn das
Sprachverstindnis eilt dem aktiven Sprechen weit voraus. So benennen wir im Umgang
mit dem Kind die Handlungen, z.B. beim Anziehen, beim Windelwechsel, beim Spielen.
Viele Fingerspiele, Reime, Lieder motivieren die Kinder zum Nachahmen und
Nachsprechen. Grundsétzlich kann man zwischen Spielen wihlen, die z.B. Freude und
Interesse am Horen wecken oder dem Kind eine konkrete Horaufgabe stellen.

Indem wir die Kommunikationsbereitschaft der Kinder fordern wird die
Sprachentwicklung des Kindes positiv beeinflusst. Dafiir muss das Kind die
Kommunikation entdecken und als sinnvoll und notwendig erfahren. Sie merken schnell,
dass sie mit der Sprache etwas erreichen konnen z. B. Hilfst du mir! Darf ich...? Ich
mochte...! usw.

Das Kind erkennt, dass Sprache hilft, in der Gemeinschaft zu leben. Es erkennt auch,
dass es mittels Sprache seine Umwelt in seinem Sinne beeinflussen kann (z.B. Erreichen
von Zuwendung). Es wird zunéchst mit Schreien, Gackern und Lallen, mit Blickkontakt,
Gestik und Mimik und Kérperkontakt kommunizieren. Das Kind erkennt darauthin bald,
dass lautsprachige AuBerungen gezielte und differenzierte Kommunikation ermdglichen.

Durch die Anwendung der Sprache mit den Mitmenschen und deren sprachliches gutes
Vorbild entwickelt sich die Aussprache und der Satzbau, der Wortschatz wird erweitert
und die Sprachgewandtheit gefordert.
Wir fordern die sprachliche Entwicklung, indem wir

- wihrend des Sprechens den Blickkontakt zu den Kindern suchen

- langsam und deutlich sprechen

- die Fehler des Kindes durch Vorbildfunktion richtig stellen und nicht verbessern

(,, Mama Taffee tinken “ —,, Ja, Mama trinkt Kaffee)

- einen Wortschatz verwenden, der dem Entwicklungsstand leicht vorauseilt

- die Sprache als Mittel zur Kommunikation bevorzugen

- Aufmerksamkeit auf das sprechende Kind richten

- aufdie Aussprache achten — Babysprache vermeiden

- Fragen nicht unbeantwortet lassen

- Auf Sorgen und Wiinsche eingehen
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Bilderbiicher erzéhlen und erzéhlen lassen, Rollenspiele, Geschichten, Abzihlverse,
Reime, Fingerspiele, Lieder und Gespriche im tdglichen Miteinander fordern den
sprachlichen Bereich.

Durch diese unterschiedlichen Angebote kann beobachtet werden ob ein Kind in der
Entwicklung Unterstiitzung braucht oder nicht. Schnell kann dadurch agiert werden.
Eltern werden in den Beobachtungen mit einbezogen. Durch den Austausch besteht die
Moglichkeit, frithzeitig eine entsprechende Therapie einzuleiten.

3.3 Musik, Tanz und Rhythmik

Wir sind sehr froh, dass wir in unserer Kita mehrere Mitarbeiter*innen haben, die
musikalisch und musikbegeistert sind. Und so ist es nicht verwunderlich, dass Musik zu
unserem Alltag gehort und wir folgende Musikinstrumente einsetzen konnen: Gitarren,
Glockenspiel, Xylophon, Metallophon, Trommeln, Rhythmik — Set, Klangkorper aus
Holz und Metall ein Ocean Drum usw..
Lieder, Ténze, Klatschspiele, der Einsatz der Musikinstrumente bietet dem Kind ein

grof3es Stiick an Geborgenheit,

Labsal fiir die Seele,

Schulung des Horens,

Korper- und Rhythmikgefiihl,

Umsetzung des gesprochenen Wortes in einen melodischen Klangablauf,

Stillung des Harmoniebediirfnisses,

Vermittlung und Einprdgung von unserem Kulturgut und das von anderen

Nationen, z.B. bei Liedern aus dem Orient, dem Mittelalter, der Indianer oder der

Afrikaner.

In jedem Lied steckt eine kleine Geschichte, die sprachliches Verstindnis voraussetzt
und gleichzeitig fordert. Wissen wird vermittelt, dazu kommt eine Melodie, die es dem
Kind leicht macht, den Text zu behalten. Stotternde Kinder haben weniger Probleme
damit, ein Lied flieBend zu singen. In der Gruppe zu singen ermoglicht auch einem
schiichternen oder dngstlichen Kind, das alleine Schwierigkeiten hat vor Gruppen
aufzutreten, aktiv dabei zu sein.

Singen macht Spal3!

Ist der Text dann noch englisch, afrikanisch oder gar indianisch, gibt es wirklich kein
Halten mehr. Unter Einsatz der Gitarre klingt alles doppelt so gut und ermdglicht ganz
problemlos, Pausen und den Rhythmus einzuhalten und die Melodie mit dem richtigen
Ton zu beginnen.

Passend zu unseren Projekten (s. 6.6 Projekte) suchen wir Lieder, Ténze, Sing- und
Bewegungsspiele aus. Einige Lieder dichten wir zum Thema selbst — oft findet das
Kind sich im Lied wieder, z. B. mit seinem Indianer- Hexen- Cowboy- oder
Piratennamen. Da ist jeder stolz und fiihlt sich dazugehorig. Selbst inklusive Kinder
finden einen positiven Zugang zur Musik. Die Musik ist ein perfektes Medium um mit
den Kindern in Kontakt zu kommen.
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Alle Ténze, die wir anbieten, werden vorher mit den Kindern besprochen und
Vorschldge fiir Tanzschritte werden eingearbeitet. So féllt es den Kindern leichter,
Schrittfolgen einzuhalten, weil eigene Befindlichkeiten und eigene Kreativitit
beriicksichtigt werden.

Schon unsere GroBeltern haben Klatschverse und Klatschlieder gespielt und gesungen.
Die Kinder von heute fithren diese Tradition gerne weiter. So vermitteln wir den
Kindern altes Kulturgut, welches sie selbst weitergeben kénnen.

Der rhythmische Text und das gleichmifige Klatschen alleine oder mit einem Partner
macht SpaB, ist lustig, bringt Freude und Beriihrung mit anderen Menschen.

Da die Klatschlieder oft nur kurz sind, wird der Text gut und leicht behalten, das
regelméfBige Wiederholen fordert die Merkfahigkeit. Variationen des gleichen Themas
fordert Konzentration und Wahrnehmung der Unterschiede.

Das gemeinsame Singen und Tanzen prigt das Gruppenbewusstsein, die
Riicksichtsnahme untereinander, das ,,Wir-Gefiihl* tritt in den Vordergrund, wenn man
als Gruppe gemeinsam musiziert.

Traditionell —geprégtes Liedgut wird ebenfalls gepflegt und regelméBig mit allen
Kindern gemeinsam gesungen und geiibt.

3.4 Kreativitit

Damit die Phantasie und Kreativitdt der Kinder in unserer technisierten Welt nicht in
Gefahr gerit, abzustumpfen, bieten wir ihnen immer wieder neue Spiel- Bastel- und
Bewegungsaktivititen an. Hier legen wir besonderen Wert darauf, dass wir die Gruppe
oder das einzelne Kind anleiten und unterstiitzen. Die Kinder konnen verschiedene
Materialien ausprobieren, Funktionen erforschen, kleine Experimente machen und
eigene Ideen verwirklichen. Wir verzichten bei Bastelangebote in den meisten Féllen auf
vorgefertigte Schablonen. Kinder brauchen das ,,Unfertige” was die Moglichkeit zum
Weiterentwickeln und Umgestalten ermdglicht. Dies fordert ihr eigenes Handeln,
Denken und ihre Kreativitdt. Ist in der Welt der Kinder alles nur perfekt und fertig,
bleibt nur die Moglichkeit der Zerstorung, sie reagieren dann oft mit destruktiven
Handlungen — in einer perfektionierten Welt ist kein Platz fiir kindliche Ideen und
Phantasien.

Um den Erlebnishorizont, die Phantasie und die Kreativitit zu erweitern und zu stirken,
die Lebensfreude am Experimentieren und Entdecken zu unterstiitzen, konnen die
Kinder mit folgenden Angeboten und Materialien arbeiten:

- Mal- und Bastelangebote mit verschiedenen Naturmaterialien, wie

Wolle, Stoffreste, Leder, Holz, Papier, Pappe. Steine usw.

- Kileber, Stifte, Schere

- Matschen mit Sand, Wasser, Schaum

- Kneten, Tonen, Kleistern

- Geniigend Raum und Zeit

- Spiele
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- Konstruktives Material

Besonders in unseren Bewegungsrdaumen (Héingematte/Turnhalle) kdnnen die Kinder
sich erproben und austoben. Kissen, Matratzen, Schaumstoffbausteine usw. stehen den
Kindern zur Verfiigung. Hier konnen sie Hohlen und Nischen bauen, alles in ein
Zirkuszelt verwandeln, Mirchen-, Filmszenen nachspielen, sich verkleiden, Rollenspiele
machen usw. und so ihre eigenen Ideen verwirklichen. Auch auf unserem AuBlengelénde
kénnen die Kinder ihrer Phantasie freien Lauf lassen: Matschen mit/im Sand, klettern,
mit Wasser experimentieren, bauen, rutschen usw. Durch die spielerische Form kann
das Kind hier seine Bewegungsphantasie und seine Koérperbeherrschung erproben und
verbessern.

Kreative Problemlosungen erleben wir bei den Kindern im téglichen Miteinander in
ihren stindig wechselnden Spielsituationen. Ob beim Rollenspiel in den verschieden
»Ecken®, auf dem Bauteppich beim Bauen oder Konstruieren, bei Gesellschaftsspielen —
immer sind Vereinbarungen und Absprachen zu treffen. Eigene Ideen und Anregungen
werden von den Kindern eingebracht.

Anregungen geben wir den Kindern durch gefiihrte Rollenspiele, Sach- und
Bilderbiicher, Lieder, Geschichten mit offenem Ende, Gespréache usw..

3.5 Forderung von sozialem Verhalten

Ohne soziales Verhalten wire das gemeinsame Miteinander in einer Gruppe gar nicht
moglich. Die ersten sozialen Verhaltensweisen lernt das Kind in der Familie im
tiglichen Miteinander. Vater und Mutter sind Vorbild fiir das Kind.

Mit dem Eintritt in den Kindergarten beginnt fiir das Kind ein neuer Lebensabschnitt. Es
kommt mit fremden Erwachsenen, die es nicht kennt, und je nach Gruppenstérke mit bis
zu 20 neuen Kindern in Kontakt, ohne die Hilfe der Familie. Die erste Hiirde ist die
Trennung von der Mutter, die bislang engste Vertrauens- und Bezugsperson. Unsere
Aufgabe ist es, dem Kind einen leichten und schonen Einstieg zu ermdglichen. Uns ist es
ganz wichtig, dass alle neuen Kinder von der gesamten Gruppe herzlich aufgenommen
werden. Im Vorfeld besprechen wir mit den ,alten Kindern wie wir den ,,neuen”
Kindern einen schonen Einstieg ermdglichen konnen (s. 6.1 Aufnahme und
Eingewohnungsphase).

Unter der Forderung des sozialen Verhaltens verstehen wir die Forderung der
grundlegenden Fidhigkeiten, die der Mensch als soziales Wesen bei der
Kontaktaufnahme, in der Kooperation und in der Auseinandersetzung mit anderen
verfligbar haben und einsetzen kdnnen muss.

Die Kinder sollen in der Aktionsform lernen, die es ihnen ermdglicht, in Kooperation
mit anderen zu agieren, in der Auseinandersetzung sich nicht nur aggressiven Verhaltens
zu bedienen, sondern seine Bediirfnisse den Bediirfnissen der Gruppe ein- und
unterzuordnen.
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Die verschiedenen Interaktionsformen sollen den Kindern so weit wie moglich
transparent gemacht werden, um sie in die Lage zu versetzen, die spezifischen
Aufgaben, die das Gruppenleben an das Individuum stellt, in angemessener Weise zu
iibernehmen und auszufiillen. Eingefahrene Verhaltensweisen der Kinder, z.B.
dauerndes Nachgeben auf der einen und aggressives Durchsetzen auf der anderen Seite
sollen durchbrochen werden.

Im tiglichen Miteinander ist Sozialverhalten in vielen Situationen einzusetzen und das
Kind lernt, mit eigenen Bediirfnissen addquat umzugehen und die Bediirfnisse der
anderen zu respektieren.

Beispiele von téglichen Situationen, wo wir soziales Verhalten beobachten, evtl.
korrigierend eingreifen und einiiben:

Essenssituationen

dic GroBen helfen den Kleineren z.B. Beim Brotchen schmieren, Fleisch klein
schneiden, Schiissel anreichen usw.

Wir achten dabei auf einen hoflichen Umgangston.

Spielsituation
Auf den anderen eingehen; Respektieren, wer mit wem spielt; Abwechseln bei besonders

beliebten Spielangeboten (Autofahren, Hingematte, Schaukel); Schwéchen der anderen
akzeptieren und gegenseitig unterstiitzen; verantwortungsvoll Aufrdumen und anderen
helfen;

Teilen; eigene Wiinsche im Interesse der Gemeinschaft zuriickstellen;
Konfliktsituationen, wenn mdglich, selbstindig 16sen; Regeln einhalten, die das
gemeinsame Spielen erleichtern

Situationen auf dem AuBengelénde

Die Groflen lernen auf die Kleinen Riicksicht zu nehmen; die Kleinen lernen zu
akzeptieren, dass die Groflen schneller und stirker sind; abwechseln der Spielmaterialien
(Roller, Springseil, Nestschaukel, Stelzen); Hilfsbereitschaft zeigen, wenn ein anderes
Kind hinfdllt und weint; den Groflen vertrauensvoll den ,,Hduschenschliissel
(AuBenspielgerite ) geben; sich draulen an feste Regeln halten, vor allem, wenn die
Kinder (4 Jahre bis zum Einschulungsalter) alleine auf dem AuBengelinde spielen
diirfen; gemeinschaftlich beim Aufraumen helfen.

Auf positive Ansédtze im Verhalten der Kinder reagieren wir mit Zuspruch und fordern
dies durch positive Aufmerksamkeit.

Negative Verhaltensweisen konnen wir schnell erkennen und auffangen und durch
kindgemiBe Gespriche und das eigene Vorbildverhalten in eine positive Richtung
lenken und leiten.

Besuchshund Leyka
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In unregelméBigen Abstdnden haben wir die Mdglichkeit mit einem Therapiehund in
Kontakt zu kommen. Scheue und entwicklungsverzogerte, oder Kinder mit drohender
Kinder finden durch spezifische Herangehensweise, Zugang zur eigenen Emotionalitét.
Deutlich sichtbar ist die Freude und Ausgelassenheit zu bemerken.

3.6 Emotionalitit

Fiir die gesamte Personlichkeitsentwicklung eines Kindes ist Voraussetzung, dass eine
enge Bindung zur Bezugsperson (Eltern) besteht. Hieraus wichst das Urvertrauen, das
sein Selbstbewusstsein prigt. Kinder, die sich emotional sicher fiihlen, haben in der
Regel das notige Selbstvertrauen, sich neugierig und aktiv in ihrer Umwelt
zurechtzufinden.

Auch mit der Aufnahme in den Kindergarten muss das Bediirfnis des Kindes nach
Geborgenheit und Sicherheit weiter beriicksichtigt werden.

Dies geschieht, durch eine klare Zustindigkeit der Mitarbeiter*innen fiir ihre Gruppe
und durch fest angestellt Mitarbeiter*innen. Bei Personalwechsel hilft eine gute
Vorbereitung der Kinder, ein gemeinsam gestalteter Abschied (s. 6.5 Entlassung) und
die Sicherheit, dass sie nicht allein gelassen werden.

Fiir die Kinder im Kindergarten ist ein Tag so anstrengend, wie fiir den Erwachsenen ein
Arbeitstag. Viele Kinder erleben den Morgen schon mit Stress beladen, sei es beim
Anziehen, beim Essen, die Zeit reicht plotzlich nicht - mal haben die Kinder schlecht
getrdumt — haben Angst sich von der Mutter zu trennen — sind traurig — werfen sich vor
Waut auf den Boden — sind gliicklich — sind ausgelassen usw. Die gesamte Skala der
unterschiedlichsten Gefiihlsreaktionen von Freude, Lachen, Ausgelassenheit, Arger,
Angst, Wut, Schreien, Toben, Trauer usw. leben die Kinder jeden Tag neu. Wir
versuchen individuell auf die emotionale Situation der Kinder einzugehen, um ihnen zu
helfen, mit ihren Gefiihlen umzugehen.

Durch Gespriche, Trost, Kuscheln, Streicheleinheiten oder zur Ruhe kommen lassen in
einem separaten Raum, unterstiitzen wir die Selbstregulation.

Viele Kinder schaffen es offen iiber ihre Gefiihle zu reden, andere miissen ermutigt
werden ihre Gefiihle stirker zum Ausdruck zu bringen. Sehr wichtig ist es, das wir die
Gefithle und AuBerungen der Kinder ernst nehmen und ihnen verstindnisvolle
Erkliarungen geben, die fiir sie nachvollziehbar sind.

Ausdruckformen fiir alle unangenehmen Situationen, die den ganzen Korper mit
einbeziehen wie lautes Schreien, sich vor Wut auf den Boden werfen, mit Armen und
Beinen um sich schlagen, lassen in zunehmendem Alter in den meisten Féllen nach. Die
Kinder lernen, ihre Gefiihlsreaktionen kontrollierter einzusetzen. Sie erfahren, welche
Reaktionen von den anderen Kindern oder von den Mitarbeiter*innen beflirwortet bzw.
abgelehnt werden.

Durch zunehmendes Sprachvermdgen konnen die Kinder ihre Wiinsche, Gefiihle und
Enttduschungen sprachlich zum Ausdruck bringen.

Viele Emotionen werden im Rollenspiel von den Kindern bewiltigt. So schliipfen sie
hiufig in die Rolle eines Erwachsenen (Vater-Mutterrolle) und kénnen sich hier z.B.
fiirsorglich um ein ,,.Baby“ kiimmern, iiber ein anderes Kind bestimmen oder auch
Gewaltszenen oder Angstzustinde ausdriicken. Indem das Kind verschiedene
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Situationen nachspielt, lernt es Probleme zu erkennen und Losungen zu finden. Gerade
im Rollenspiel werden die Ursachen von Verhaltensweisen der Erwachsenen oder der
anderen Kindern deutlich, sodass die Kinder sensibler fiir die Gefiihle der anderen
werden und sich in andere Personen hineinversetzen konnen.

Die Kinder haben wéhrend des normalen Kindergartenalltags immer wieder Situationen,
die sich wiederholen, wo sie Neues ausprobieren kénnen und Gelerntes vertiefen; sie
lernen zu tolerieren, wenn etwas nicht sofort gelingt und sie spiiren Zufriedenheit und
Stolz, wenn sie etwas Schwieriges geschafft haben. Hier erkennt das Kind die eigenen
Starken und Schwichen. Besonders wichtig ist es in diesem Zusammenhang fiir die
Kinder, dass sie eine konstruktive Riickmeldung vom Erwachsenen oder anderen
Kindern bekommen. Diese Riickmeldungen sind wichtig fiir eine gesunde
Selbsteinschitzung.

Wir bieten den Kindern in ihrem alltdglichen Handeln, der Auswahl der
Spielméglichkeiten, der Spielpartner moglichst viele Entscheidungsfreirdume.

Kinder, die gelernt haben, selber Entscheidungen zu treffen und die Konsequenzen der
Entscheidungen tragen konnen, gewinnen an Selbstindigkeit und {ibernehmen
Verantwortung.

Auch gehort die Angst zum Alltag im Leben. So haben die Kinder z.B. Angst nicht mehr
geliebt zu werden, vor neuen Situationen, vor Gewalt, Krieg, Trennung der Eltern,
Krankheit, Tod usw. Alle diese Angste und Krisen empfinden die Kinder als sehr
schmerzlich. Geschichten, Lieder, Reime, Gespriche setzen wir situativ oder bei den
Projektthemen ein, damit sie sich mit der Angst auseinander setzen konnen. Die
konstruktive Auseinandersetzung mit der Angst und Angstiiberwindung macht stark.

Wir geben den Kindern im téglichen Ablauf, in geplanten Aktionen und auch bei
situationsbedingten Erlebnissen Orientierungshilfen und eine foérderliche Erziehung
durch:

- Wertschitzung

- Warmbherzigkeit

- Respekt

- Aufmerksamkeit

- Zuwendung

- Festlegung von klaren Regeln

- Offene und unterstiitzende Gesprachsbasis

- Konstruktives Lob bzw. konstruktive Kritik

- Unterstiitzung der Eigenaktivitdten

- Auswahl von Problemldsungsstrategien

- Einrdumen von Ruhephasen

Unsere Ziele sind:
- Stirkung des Selbstwertgefiihls und des Selbstvertrauens
- Durchsetzungsvermogen
- Selbstiandigkeit
- Toleranz
- Umgang mit Misserfolg
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- Adiquater Ausdruck von Emotionen: Freude, Lust, Arger, Angst, Wut, Trauer

- Stresssituationen bewiltigen

- Verantwortungsbewusstsein stirken

- Sensibilisierung fiir die eigenen Bediirfnisse, Wiinsche, Empfindungen und
Grenzen und die anderer Menschen

3.7 Kognitiver Bereich

Die Begabung des Menschen ist eine Anlage, die gefordert werden muss, um sich richtig
entfalten zu konnen.

Diese Forderung geschieht, wenn Kinder mit ihren gegebenen Moglichkeiten Neues
aufnehmen, erkennen und verarbeiten. Dieses erfolgt durch die ,,Sinne*. Wir geben den
Kindern immer wieder Gelegenheiten, ihre Welt mit allen ihren Sinnen zu erkunden,
Erfahrungen zu sammeln und Wissen anzuhéufen.

Wir leiten sie an, ihre Sinne aktiv einzusetzen.

Sehen: Erkennen und Benennen von Farben, Formen, Bewegungen,
Reihenfolgen
Raumerfahrungen: Entfernung, Geschwindigkeit, Perspektive usw.

Horen: To6ne/Gerdusche der Umwelt, Stille
Unterscheiden von hohen, tiefen, lauten, leisen Tonen usw., Musik

Fiihlen: Betasten von Material und Gegenstidnden mit Handen und Fiissen —
glatt, rau, weich, schwer, nass, trocken.....
Korperkontakte — Berithrungen - Schmerzempfinden

Riechen: Gerliche/Diifte wahrnehmen, unterscheiden und benennen

Schmecken: Verschieden Geschmacksempfindungen im Mundraum erkunden — siiB3,
sauer, bitter, salzig, offen sein fiir neue Speisen

Kinder wollen aktiv forschen und lernen. Sie sind neugierig, aufmerksam und motiviert.
Durch Interaktionen mit den Erzieher*innen, mit anderen Kindern, aber am meisten
durch ihr eigenes Handeln und Ausprobieren lernen sie Materialien, Objekte,
Zusammenhinge zu verstehen und zu begreifen.

Wir fordern die Kinder, indem wir sie nicht zum Lernen zwingen, sondern immer wieder
ihre Neugierde und ihren Forscherdrang wecken und Raum dafiir bieten mit
entsprechenden Anschauungsmaterialien (Biicher, Bilder), Spiele (Zuordnungsspiele,
Konstruktionsspiele, Farb-Mengenspiele, Wiirfelspiele, Puzzle, Gedéichtnis -
Strategiespiele usw.) Gespriache, Geschichten, Rollenspiele, Experimente, Ausfliige usw.

Wir geben den Kindern geniigend Zeit, sich mit den Dingen zu beschéftigen und alle
ihre Sinne einzusetzen.
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Um die Lernmotivation und das Durchhaltevermdgen bei den Kindern zu erhalten,
versuchen wir die Kinder nicht zu iiberfordern, sondern die Lernanreize nur wenig iiber
dem was altersentsprechend ist, anzubieten.

Sind einige Ideen oder Erkenntnisse von den Kindern fehlerhaft oder falsch durchdacht,
kritisieren wir sie nicht, sondern erldutern ihre Gedanken mit ihnen, versuchen
gemeinsam Losungsvorschldge und richtige Erkldrungen zu finden.

Folgende Ziele wollen wir erreichen:
- Logische Zusammenhénge erkennen
- Réaumliches Denken
- Vorausschauendes Denken
- Sinneswahrnehmung
- Gedichtnistraining
- Selbstbestimmung

Erzéihle mir etwas, und ich vergesse es,
zeige mir etwas, und ich erinnere mich,
lass es mich tun, und ich verstehe!

(Konfuzius)

3.8 Umwelterziehung

Zur Umwelt gehort unser natiirlicher Lebensraum (Wasser, Erde, Luft) und der von
Menschen gestaltete Lebensraum (Wohnen, Arbeiten, Verkehr, Institutionen usw.).
Unser Ziel ist, das Interesse und das Wissen der Kinder an der gestalteten und
natilirlichen Umwelt mit ihren Pflanzen und Tieren zu férdern. Das Kind soll mit all
seinen Sinnen immer wieder die Mdglichkeit haben, sich die Umwelt anzueignen. Denn
auch hier gilt, dass der Einsatz von allen Sinnen das Erleben verstirkt. Die Kinder
forschen, lernen und verstehen.

Beim Spielen und Erkunden auf unserem Geldnde oder auBerhalb (Wald, Stadt, nahe
Umgebung, gezielte Ausfliige zu Feuerwehr, Polizei, Geschifte, Biicherei usw.) erfahren
die Kinder die gestaltete Umwelt und die Natur.

Zur Naturerfahrung eignet sich am besten das eigenstidndige und zweckfreie Spiel. Sie
haben die Moglichkeit zu experimentieren, forschen, beobachten, erkennen und
gestalten. Spiclobjekte, welche die Kinder draullen finden sind verdnderbar, unfertig und
vielseitig nutzbar. Naturmaterialien wie Steine, Aste, Sand, Blitter bieten eine Vielfalt
an Farben und Formen. Sie regen die Fantasie an und férdern die Neugier, sich mit der
Welt zu befassen.

Oft entdecken sie etwas, was ihnen rétselhaft erscheint und zum Experimentieren und
zur weiteren Erkundung reizt. Wir bestédrken sie darin und suchen mit ihnen gemeinsam
nach Antworten, Erkldrungen und Losungen. Kinder wollen viele Alltagsituationen
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entritseln: z.B. Warum ist der Himmel blau, wo wohnt der Mond am Tag, woher kommt
der Regen, wieso gibt es einen Regenbogen, warum lédsst sich mit nassem Sand besser
eine Burg bauen, wo wohnen die Tiere, wie wichst eine Blume .......

Jedes Wetter hat fiir Kinder seine Reize. Auch bei Regen, Nebel, Wind und Schnee ist
der Entdeckungsdrang der Kinder nicht getriibt.

Zur Umwelterzichung gehort selbstverstindlich der bewusste Umgang mit unseren
Ressourcen: Miilltrennung praktizieren wir in jeder Gruppe, Abfallvermeidung bzw.
Abfallverminderung (Brot in der Dose verursacht weniger Miill, als wenn es jeden Tag
in Papier eingepackt wird) verantwortungsvoller Umgang mit Wasser,
Luftverschmutzung, Umgang mit Erde, Wachsen und Gedeihen usw.

Sinnliche Erfahrungen, Spiel, Spal}, kreative Angebote mit musischen und
schopferischen Inhalten und Wissensvermittlung versuchen wir in unserer tiglichen
Arbeit zu vereinen und mochten folgende Ziele erreichen:

Interesse an Umwelt und Natur wecken

Durch Erlebnisse und Erfahrungen eine Beziehung zu Umwelt und Natur
aufbauen

Verantwortungsgefiihl autbauen

Sachzusammenhéinge erkennen, erfassen und verstehen

Elemente: Wasser, Luft, Feuer und Erde kennen lernen und das Zusammenspiel
erkennen

Jahreszeiten vom Werden und Vergehen erleben

Achtung vor dem Leben

Aus der Verantwortung fiir die Natur ergibt sich auch die Verantwortung und das
Wissen um die gestaltete Umwelt: wie gestalte ich R&ume, was macht ein
Wasserklarwerk, welche Aufgabe hat die Polizei, wie verhalte ich mich im
StraBBenverkehr, wo ist die Biicherei usw.. Die Erkundung des weiteren Lebensraumes
und die Sicherheit sich darin bewegen zu konnen und sie angemessen zu nutzen, hilft
Kindern auf dem Weg zum Erwachsenen.

3.9 Geschlechtsspezifische Erziehung

In unserer Kita verfolgen wir folgende Ziele geschlechtsbezogener Padagogik:
Selbstwertgefiihl und Selbstvertrauen stiarken
ein gutes Korpergefiihl entwickeln
eigene Grenzen wahrnehmen
die Grenzen anderer achten
Verhaltensmoglichkeiten erweitern
Gleichwertigkeit der Geschlechter
Verschiedenheit von Jungen und Médchen kennen und wertschitzen
Ein gleichwertiges und demokratisches Miteinander entwickeln
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Um diese Ziele erreichen zu konnen, miissen passende Bedingungen geschaffen werden.
Die Kinder sollen erfahren, dass sie nicht wegen ihres Geschlechtes in eine ,,Schublade*
gesteckt werden — nach dem Motto ,.typisch Junge, typisch Médchen.*

Wir geben den Kindern die Moglichkeit sich selbst und ihren personlichen Neigungen
Raum zu Erfahrungen zu geben.

Im Rollenspiel verkleiden die Kinder sich héufig und schliipfen so in eine andere Rolle.
Dabei steht den Kindern frei, ob das Kostiim ihrer Wahl dem Geschlecht nun entspricht
oder nicht, sie diirfen experimentieren.

Wir achten darauf, dass die Spielangebote fiir Jungen und Méadchen ausgewogen sind.
Das gemeinsame Spiel, aber auch das Spiel in der gleichgeschlechtlichen Gruppe ist
moglich, wie auch das Pflegen besonderer Freundschaften.

Auch in der Vorschulerzichung kann mit einer kindgemiBen Aufkldrung begonnen
werden: dazu gehort die richtige Benennung der Geschlechtsteile, das Wissen um
Intimitét, das Zutrauen in eigene Gefiihle, das Recht eigene Grenzen zu setzen.

3.10 Religiose Erziehung

Unsere religiose Erziehung basiert auf dem im Kapitel I1.1.2 beschriebenen christlichen
Menschenbild und Werteverstindnis.

Sie ist selbstverstindlicher Teil des Alltags und Miteinanders und soll gelebt und
ausgedriickt werden in der Liebe und Achtung vor sich selbst, dem Mitmenschen und
der Schopfung.

Die Frage nach Spiritualitdt und Transzendenz ldsst sich fiir Kinder am besten verbinden
mit den christlichen Festen im Jahreskreis, die wir gemeinsam feiern (s. Punkt 6.4 Feste
und Feiern).

Im Gespriach, mit Biichern, Liedern usw. erfahren sie die eigentliche Bedeutung der
Feiern und Fragen nach dem Sinn des Lebens konnen kindgemé&f beantwortet werden.
Auch das tigliche Beten vor den Mahlzeiten soll auf Gott hinweisen, der uns die
Schopfung, unsere Lebensgrundlage geschenkt hat. Die Kinder halten sich an den
Hénden, bilden so eine Gemeinschaft und sprechen einen Dank fiir das Essen aus.

Bei einem Sterbefall in den Familien, im Bereich der Einrichtung oder bei den geliebten
Haustieren ist die Frage nach dem Sinn von Leben und Tod auch fiir Kinder existenziell.
Wir trauern mit den Kindern und versuchen individuell und feinfiihlig auf das Kind und
die Situation einzugehen. Wir fithren Gespriche mit dem einzelnen Kind, beziehen aber
auch die Gruppe mit ein.

Als Hilfsmaterialien eignen sich speziell dafiir verfasste Bilderbiicher und Geschichten.

3.11 Gesamtiiberblick

Die Eltern vertrauen uns ihre Kinder fiir eine sehr lange Zeit an und somit {ibertragen sie
uns einen Teil der erzieherischen Aufgabe und Verantwortung. Wir wollen und kénnen
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die Familie nicht ersetzen. Sondern, wie in den oben aufgefiihrten Kapiteln beschrieben,
unterstiitzen wir die Eltern, die Gesamtentwicklung des Kindes zu fordern und zu
starken.

Alle Entwicklungsbereiche sind eng miteinander verbunden. Sie sind von uns als gleich
wertvoll betrachtet und wir bieten ein Umfeld, in dem die Kinder alle Fihigkeiten und
Fertigkeiten im geistigen, sozialen, emotionalen, kreativen, kommunikativen und
motorischen Bereich entwickeln und einsetzen konnen. Diese einzelnen Bereiche
ergdnzen und unterstiitzen sich gegenseitig. Die Vernetzung aller Bereiche ermdglicht
eine ganzheitliche Entwicklung der Kinder.

Da in unserer ,,Kita® der Entwicklungsstand der Kinder alters- und milieubedingt sehr
unterschiedlich ist, stimmen wir unsere Angebote sehr individuell auf die entsprechende
Zielgruppe ab, um die zu erwartenden Entwicklungsschritte der Kinder optimal zu
erfassen.

Die anschlieBende Ubersicht fasst die einzelnen Ziele und Methoden nochmals
zusammen:



Mehrgenerationenhaus
Wir leben Zukunft vor

Forderung der Gesamtpersonlichkeit

Forderung der geistigen, seelischen und kdrperlichen Entwicklung, Gemeinschaftsfahigkeit, Selbstverwirklichung

Bewegungs-
erzichung

Musik, Tanz,
Rhythmik

Kreativitit und
Phantasie

Sprachforderung

Kognitiver
Bereich

Vermittlung eines

Forderung der

Forderung der

Forderung der

Forderung der

Konkrete gesunden Korper- | selbstindigen selbstindigen verbalen Ausdrucks- |differenzierten
Zielvor- gefiihls, Forderung | Entwicklung und Ausfiihrung fahigkeit auf Sinneswahr-
stellung der Grob- und Ausfiihrung bildlicher, bild- emotionalem und nehmung,
Feinmotorik, musikalischer hauerischer und intellektuellem Gebiet | Vermittlung von
Ausdrucksformen mimischer Wissen,
Darstellungen intellektuelle
Forderung
Erkennen des |Individuelle Individuelle Individuelle Individuelle Individuelle
Ist-Zustandes | Beobachtung und | Beobachtung und Beobachtung und | Beobachtung und Beobachtung und
Dokumentation Dokumentation Dokumentation Dokumentation Dokumentation
Bewegungsspiele | Singen, Spielen mit | Basteln, Malen, Deutliches und Materialvielfalt,
Methoden- und Turnen, Klangkdrpern, Hammern, usw. frei | hdufiges Sprechen, Experimentieren,
einsatz Basteln, gesunde | Trommeln, Musik und mit Anleitung, |Benennen der Projektarbeit,
und abwechs- horen, freies Tanzen, |Bereitstellung Vorgénge und Spiele, Biicher,
lungsreiche Tanz- und Kreisspiele | unterschiedlichster | Handlungen, Bilder- | spielerisches Uben
Erndhrung, Materialien, u. Vorlesebiicher, mit einzelnen
Hygieneverhalten Verkleiden, Singen, Sinnen
Rollenspiele, Erzihlen,
Theater
Uberpriifung | Beobachten, Beobachten, Beobachten, Beobachten, Beobachten,
der Dokumentieren Dokumentieren und | Dokumentieren und | Dokumentieren und | Dokumentieren
Entwicklung |und Vergleichen | Vergleichen Vergleichen Vergleichen und Vergleichen

0¢
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Soziales Emotionalitét Umwelterziechung | Geschlechtsspezi- Religiose
Verhalten fische Erziehung Erziehung
kooperatives Erkennen und Vertraut machen mit | Erkennen des eigenen | Férderung einer
Konkrete Ver-halten, angemessener Umgang |der weiteren Geschlechts, Wahrung | kindgemif3en
Zielvor- Entwicklung von | mit Gefiihlen Umwelt, Verant- eigener und anderer Spiritualitat,
stellung Wir-Gefiihl, (Aggressivitit, wortungsvoller Grenzen, geschlechts- | Vermittlung
Durchsetzungs- | Gliick, Trauer, Zu- Umgang mit den spezifische christlicher
u. Anpassungs- | friedenheit usw.) Ressourcen Unterschiede zulassen | Werte
fahigkeit, (Wasser, Luft, Erde) | und fordern, Ge-
schlechterdemokratie
Erkennen des | Individuelle Individuelle Individuelle Individuelle Individuelle
Ist-Zustandes | Beobachtung und | Beobachtung und Beobachtung und | Beobachtung und Beobachtung und
Dokumentation | Dokumentation Dokumentation Dokumentation Dokumentation
Gemeinsames Vermittlung von Ausfliige in ndhere | Altersangemessene Feiern der christl.
Methoden- Handeln, positive | Ausdrucksformen fiir | und weitere Aufklérung, Feste,
einsatz Verstirkung, Gefiihle, Benennung | Umgebung, Biicher, | Rollenspiele, Jungen- | Vermittlung der
Sing- und der Gefiihle, Filme, Achtung vor |und Médchenrdume, Botschaft, Beten,
Kreisspiele, Akzeptanz aller und Wissen iiber Achtung vor dem altersange-
gemeinsames Gefiihle Natur u. den anderen Geschlecht messener
Essen, natiirlichen Umgang mit Tod
Ressourcen: Erde, und Geburt,
Wasser, Luft Vorleben der
genannten Werte
Uberpriifung | Beobachten, Beobachten, Beobachten, Beobachten, Beobachten,
der Dokumentieren | Dokumentieren und Dokumentieren und | Dokumentieren und Dokumentieren
Entwicklung |und Vergleichen | Vergleichen Vergleichen Vergleichen und Vergleichen

§3
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4. Partizipation/Beschwerde

,.Hilf mir, es selbst zu tun...“ (Maria Montessori)

Partizipation von Kindern und Jugendlichen bedeutet ihre Beteiligung, Mitbestimmung,
Mitwirkung an allen Angelegenheiten, die sie betreffen. Das Recht dazu wird ihnen von der
UN-Kinderrechtskonvention (Art 12) iiber das Kinder- und Jugendhilfegesetz (§ 8SGB VIII)
bis zu den Ausfiihrungsgesetzen der Lander (KiBiz §13 Absatz 4) zugesichert.

Die altersgerechte Beteiligung, Mitwirkung und Mitbestimmung der Kinder im tédglichen
Alltag der Kinder ist fiir unsere Arbeit von grofler Bedeutung. Wir achten und schitzen die
Kinder als eigenstindige und gleichwertige Personlichkeiten, die das Recht haben, bei allen
Gelegenheiten, die sie betreffen, mit zu reden und mit zu gestalten. Wir setzen uns immer
wieder mit den Moglichkeiten und Bedingungen auseinander, die es gewéhrleisten, dass jedes
Kind, ob U3 oder Kinder iiber drei Jahren sich tatsichlich beteiligen konnen.

Es geht um das Recht der Kinder, ihre Meinung frei zu duflern und es geht darum diese
Meinung entwicklungsangemessen zu beriicksichtigen. Kinder teilhaben lassen bedeutet aber
nicht, dass Kinder alles diirfen! Sobald das korperliche oder/und das seelische Wohl des
Kindes gefdhrdet ist, findet Partizipation ihre Grenze. Viele festgelegte Regeln, Grenzen und
gesetzliche Vorgaben miissen eingehalten werden um die Kinder zu schiitzen.

An folgenden Beispielen spiegelt sich Partizipation in unserer Einrichtung wieder:

- Gemeinsame Mahlzeiten bieten den idealen Rahmen, um eine produktive
Gespréachskultur zu entwickeln. Die Kinder konnen hier Erlebnisse erzihlen, iiber
Gefiihle sprechen, Aktivitditen planen und Gruppenregeln entwickeln. Die
piadagogischen Mitarbeiter behalten sich jedoch das Recht vor, die Tischkultur zu
bestimmen.

- Freie Platzwahl bei den Mahlzeiten

- Wir vertrauen auf das Sittigungsgefithl der Kinder. Die Signale der
Sauglinge/Kleinkinder (Kopf zur Seite drehen) und élterer KiTa-Kinder werden ernst
genommen — Kein Kind braucht den Teller leer essen wenn es satt ist! Jedes Kind
bestimmt, wieviel es essen mochte. Sie geben sich ihre Portionen selbst auf den Teller.
Die Brote werden von den Kindern selbstdndig geschmiert und beim Belag haben sie
die freie Auswahl.

- Getrinke konnen zu jeder Tageszeit von den Kindern selbst eingefiillt werden.

- Mitgestaltung des Freispiels. Hier entscheidet das Kind, was, mit wem und wo es
spielen mdochte.

- Bestimmte Spielrdume wie den Hingemattenraum, den Flurbereich, das Au3engelidnde
konnen frei von den Kindern ausgewdhlt werden. Diese Bereiche werden
altersentsprechend ohne erwachsene Aufsichtspersonen (mit Absprache)genutzt.

- Bei den Pflegesituationen bieten wir den Kindern gute Gelegenheit kooperativ am
Geschehen teilzunehmen. Die Bezugsperson achtet darauf, vor dem Wickeln mit dem
Kind in Kontakt zu treten.

- Bei der Sauberkeitserzichung arbeiten wir mit dem Kind ganz ohne Zwang. Die Regel
in unserer Einrichtung ist: ,,Der Topf beginnt mit dem Kopf!“ Unterstiitzende Hilfe
und Begleitung bekommt das Kind jederzeit von den Mitarbeiterinnen.
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- Altersentsprechende Spielmaterialien sind frei zugénglich fiir die Kinder. Sie kénnen
sich durch kleinkindgerechte Rdume frei bewegen, ohne dass die Mitarbeiterinnen
standig aus Angst vor Verletzungen und Unféllen einschreiten miissen.

- Wir nehmen Kindern Lésungswege nicht vorweg oder legen sie ihnen in den Mund.
Gemeinsam begleiten und unterstiitzen wir ihren Weg auf der Losungssuche.

- Wir nehmen die Kinder in alltdglichen Lebenssituationen ernst. Beim Erlernen einer
Schleife, beim ersten Versuch die Pantoffeln anzuziehen usw. sind wir geduldig.

- Wir legen Wert darauf, dass alle Kinder ihre Meinung frei duern kénnen und er6ffnen
ihnen viele Gelegenheiten im Tagesablauf. Sie konnen Vorschlige machen,
Kompromisse erarbeiten, Regeln mit ausdiskutieren und festlegen usw.

- Die Kinder bestimmen selbst, ob sie sich beteiligen wollen oder nicht: im Stuhlkreis,
bei Gespriachen, bei der Suche nach Losungsvorschlagen usw.

- Bei allen Mitbestimmungen, Einbeziehungen, Mitwirkungen usw. darf es bei den
Entscheidungen keine Uberforderung bedeuten.

- Bei der Auswahl der Projektthemen bestimmen die Kinder mit. Bei den kleineren
Kindern ermitteln wir die Bediirfnisse und Wiinsche aus unseren Beobachtungen und
Dokumentationen, wiahrend dltere Kinder direkt befragt werden konnen.

- Wir begleiten und organisieren die Bildungsaktivititen der Kinder und sind dabei
offen fiir ihre Interessen und Bediirfnisse.

- Geburtstagsgéste fiir den Geburtstagstisch aussuchen — Spiele und Lieder selber
bestimmen- Reihenfolge der Geburtstagsfeier selber anordnen

- Die Eingewohnungsphase dauert so lange, bis das Kind zu erkennen gibt, hier fiihle
ich mich bei der Bezugsperson sicher und wohl aufgenommen.

Indem wir die Kinder ernst nehmen, mit ihnen diskutieren, Entscheidungen treffen,
Meinungen &ufleren konnen, Kompromisse erarbeiten usw. wird ihr Selbstbewusstsein
gestirkt und sie erwerben wichtige Kompetenzen fiir ihr zukiinftiges Leben.

Die Kinder lernen, wenn Sie mitbestimmen konnen:

- Sich eine eigene Meinung zu bilden

- Die Bedeutung von Gesprichsregeln kennen und anzuwenden
- Sie iiben das Zuhdren und den anderen aussprechen zu lassen
- Verantwortung zu tragen

- Andere Meinungen, Standpunkte zu tolerieren

- Auf Kompromisse eingehen

- Setzten sich aktiv mit ihrem Lebensbereich auseinander und gestalten mit
- Sie erfahren Zusammenhénge

- Die Kinder werden selbststandiger

- Sie werden selbstbewusster

- Bekommen Vertrauen

- Sie achten Entscheidungen
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Ein Kind zu respektieren bedeutet, es als Subjekt zu betrachten, als eigenstindigen Menschen
mit eigenem Willen, der in der Lage ist, seine Bediirfnisse zu erkennen und zu
kommunizieren, und der ein Recht hat, ernst genommen zu werden. So ein Bild vom Kind
fiihrt dazu, dass wir als Team uns bemiihen, die vielféltigen Sprachen und Ausdruckformen
der Kinder verstehen und den Dialog mit ihnen suchen.

5. Tagesablauf »Kleine altersgemischte Gruppe“

Der Tagesablauf fiir die Kinder der ,,Kleinen altersgemischten Gruppe* ist durch sog. freie
Spielzeiten, Gruppenaktivititen, Ruhe und Essenszeiten klar strukturiert und bietet so den
Kindern Orientierung und Halt. Dies ist vor allem fiir unsere Kinder wichtig, die einen
erhohten Bedarf an Struktur brauchen.

Um 7.00 Uhr 6ftnet die Kita.

Die Mitarbeiterin des Frithdienstes (06.45 Uhr — 15.15 Uhr), empfiangt die Kinder, deren
Eltern friih zur Arbeit/Schule miissen. In der Bringphase finden schon kurze Tiir- und
Angelgespriache statt, z.B. wie hat das Kind geschlafen — wie fiihlt es sich — wann wird es
abgeholt — wer holt es ab usw.

Einige Kinder helfen bei der Zubereitung des Friihstiickes und des Tischdeckens. Im
Flurbereich oder in den Gruppenrdumen kénnen die Kinder, die Lust haben, schon etwas
spielen.

Kinder, die Schwierigkeiten haben, sich von der Mutter oder vom Vater zu trennen, erhalten
von der Mitarbeiterin eine Hilfe fiir den Einstieg in den Tag. Um ihnen die Trennung etwas
leichter zu machen, nehmen wir sie auf den Arm, trosten sie, schauen am Fenster und winken
Mutter/Vater zu, schauen uns ein Bilderbuch an oder integrieren sie ins Spiel der anderen
Kinder.

Um 7.45 Uhr beginnt die Mitarbeiterin der sog. Mittelschicht ihren Dienst (endet um 16.15
Uhr). Die Mitarbeiter*innen haben hier die Zeit fiir einen Informationsaustausch und zur
kurzen Besprechung des Tagesablaufes.

Um 8.30 Uhr wird das Friihstiick gemeinsam in der Gruppe eingenommen. Es nehmen
durchschnittlich alle Kinder daran teil. Kinder, die schon zu Hause gefriihstiickt haben, diirfen
sich mit an den Tisch setzen oder schon eine Aktivitdt im Gruppenraum auswihlen.
Mitarbeiter*innen in Teilzeit kommen nach dem Friihstiick und decken die Kernzeit ab. Somit
ist dann die Gruppe komplett.

Der tigliche Verlauf des Vormittages von 9.00 Uhr bis 12.00 Uhr wird nicht nach einem
Schema gestaltet, sondern unter Beriicksichtigung der geplanten Angebote, der Wetterlage,
der Stimmung der Kinder, der Anzahl der Kinder usw. flexibel gestaltet.

Im Freispiel haben die Kinder die Gelegenheit allein, zu zweit oder in Kleingruppen auch
gruppeniibergreifend selbstausgewihlten Aktivititen nachzukommen. Sie koénnen sich
kiinstlerisch-kreativ beschéftigen, im Gruppenraum in den einzelnen Ecken spielen (je nach
Projektthema umgestaltet) sowie den Flurbereich, den Bewegungsraum und auch den kleinen
Gruppennebenraum fiir ihre Spiele benutzen. Wéhrend des Freispiels bietet der Erzieher
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geplante Aktivititen passend zum Projektthema fiir Kleingruppen oder fiir das einzelne Kind
an.

Eine Mitarbeiterin kiimmert sich in dieser Zeit intensiv um die Séuglinge und Kleinkinder.
Hier sorgen wir dafiir, dass die Kinder nach einer intensiven Spielphase auch eine individuelle
Entspannungsphase finden. Diese Kinder werden nach Bedarf gewickelt, gefiittert und auch
zwischendurch schlafen gelegt.

Eine gemeinsame Gruppenaktivitit, auch passend und aufbauend zur Projektarbeit, findet
regelmidBig am Morgen statt. Es werden Gespriache gefiihrt, Lieder gesungen, Sach- und
Bilderbiicher angeschaut und erarbeitet, verschiedenartige Spielrunden durchgefiihrt,
Geburtstage gefeiert, Turnstunden gestaltet und vieles mehr.

Gruppen iibergreifend findet einmal in der Woche das Vorschulprogramm mit den
Vorschulkindern statt.

Kurz vor 12.00 Uhr deckt eine Mitarbeiterin, meistens mit Hilfe einiger Kinder, den
Mittagstisch.

Alle Kinder gehen in den Waschraum, waschen ihr Gesicht und die Hande und setzten sich
an den Tisch. Wéhrenddessen bereitet eine Mitarbeiterin schon das Essen in der Gruppe vor,
um lange Wartezeiten am Tisch zu vermeiden. Das gemeinsame Mittagessen beginnen wir
mit einem selbstgedichteten, evtl. projektbezogenem Gebet. Die kleinen Kinder werden
gefiittert oder zum alleine essen angeleitet. Nach dem Essen gehen die Kinder mit einer
Mitarbeiterin in den Waschraum zum Zéhneputzen.

Kleinere Kinder werden danach in den Nebenraum zum Mittagsschlaf hingelegt. In dieser
Zeit sollen auch die groBeren Kinder eine ruhigere Beschiftigung auswéhlen.

Jedes Kind hat ein individuelles Schlafbediirfnis und sie wachen somit unterschiedlich wieder
auf.

Gegen 15 Uhr, nachdem alle Kinder ausgeschlafen haben, gibt es fiir alle gemischtes,
frisches Obst, Brotchen, Gebick o.4.. Nach dem Imbiss, haben die Kinder die Mdglichkeit
zum Freispiel. Bei schonem Wetter gehen wir mit den Kindern nach draufen.

Nach und nach werden nun die Kinder abgeholt.

Gegen 16.30 Uhr verlassen auch die letzten Kinder unsere Kita. Der Tag wird in einer
ruhigen Atmosphire beendet. Der Erzieher schaut sich noch mal ein Buch mit dem Kind*ern
an, erzahlt von Erlebnissen des Tages, das Kind hilft beim Aufrdumen usw. Auf jeden Fall
legen wir groBen Wert darauf, dass die letzten Minuten nicht zur ,,Wartezeit fiir die Kinder
werden.

Nachdem alle Kinder abgeholt und kurze Gesprache mit den Eltern gefiihrt wurden, rdumt der
Mitarbeiter die Gruppe/Nebenrdume auf und hat eventuell noch Zeit um einige Dinge fiir den
ndchsten Tag vorzubereiten.

Um 16.45 Uhr schlielen die Mitarbeiterinnen des Spéatdienstes die ,,Kita* ab.
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6. Forderung einzelner Altersgruppen

6.1 Kinder unter 3 Jahren

Alles Erste bleibt ewig im Kinde,
die erste Farbe, die erste Musik, die erste Blume

malen den Vordergrund seines Lebens
(Jean Paul)

In der menschlichen Entwicklung sind die ersten Lebensjahre mit die wichtigsten. Die
Erfahrungen und Eindriicke dieser Zeit wirken sich auf alle weiteren Lebensphasen des
Kindes/Erwachsenen aus.

Deshalb ist es fiir uns sehr wichtig, dass die Kinder in unserer Einrichtung Geborgenheit,
Verlésslichkeit und Orientierung erfahren und ganzheitlich gesehen und gefordert werden.
Wir mochten den Kindern ermdglichen, ihre korperlichen, psycho-sozialen und geistigen
Krifte auszubilden. Nur in einer sicheren und geborgenen Atmosphire ist es dem Kind
moglich, seinen Tatendrang nachzukommen, seine Umwelt zu erforschen, wachsende
Zuversicht in die eigenen Fihigkeiten und Krifte zu entwickeln und sich vertrauensvoll den
Mitarbeiterinnen der Kita zuzuwenden.

Eine Mitarbeiterin iibernimmt speziell die Aufgabe der Betreuung der Kleinkinder. Die
Sicherheit der vertrauten Erzieherin, ermdglicht es dem Kind auch Kontakte zu anderen
Mitarbeiter*innen aufzunehmen. Dieses ist besonders im Urlaubs- oder Krankheitsfall
wichtig. Voraussetzung dafiir ist der stindige Austausch {iber Gewohnheiten und Bediirfnisse
der einzelnen Kinder.

Im Alter von 4 bis 12 Monaten beschéftigen die Kinder sich mit Funktionsspielen z.B. einen
Ball rollen, gerduschmachende Dinge schlagen, klopfen oder schiitteln, Dinge ineinander
stecken, Gegenstdnde fallen lassen, und jemand hebt sie wieder auf, einfache Versteckspiele,
indem der Erzieher einen Gegenstand oder Spielsachen unter eine Decke verschwinden lésst
usw.. Singspiele, erste Fingerspiele, Krabbelspiele, Kitzelspiele und Korperkontaktspiele
spielen die Kinder mit groBer Begeisterung.

Die groBBere Wahrnehmungsfahigkeit kann auch im rdumlichen Umfeld unterstiitzt werden.
Ein Mobile z.B., was iiber dem Wickeltisch befestigt ist, wird vom Kind stéindig beobachtet.
Wir fordern das Selbstvertrauen der Kinder und ihre Lernbereitschaft, indem wir sie
aufmerksam beobachten, ihre Entwicklungen registrieren und positiv verstirken. Wir sind
begeistert iiber die Fortschritte unserer Kita-Kinder.

Unsere Aufmerksamkeit wird auch gefordert, da die Kinder in dieser Phase viele Gegenstdnde
in den Mund nehmen, um sie zu erforschen und kennen zu lernen. Es ist in dieser Zeit
Vorsicht geboten, denn es konnen Sachen verschluckt werden oder aus anderen
gesundheitlichen Griinden gefihrlich sein (z.B. Rosskastanien).

In der Zeit bis etwa zum 2. Lebensjahr entdecken die Kinder die Beziehung zwischen Ursache
und Wirkung. Viele Handlungsablidufe werden endlos wiederholt. Sie planschen mit Wasser,
fiillen und leeren Eimer mit verschiedenen Materialien, experimentieren mit Reiflverschliissen
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und Knopfen. Umgangsformen, welche die groferen Kinder in der Gruppe oder auch die
Erwachsenen vorgeben, werden von den kleinen Kindern nachgeahmt.

Die Sprachentwicklung und auch das Experimentieren mit der Sprache ist in dieser Phase von
groBBer Bedeutung und wird von uns in jeder Hinsicht gefordert (s. 3.1.2. Sprachférderung).

In der zweiten Hilfte des zweiten Lebensjahres sind ,,Mein“ und ,,Nein“ die wichtigsten
Worter im Leben des Kindes. Die natiirliche Trotzphase des Kindes um Macht und Besitz hat
begonnen. Die Zeit des Aufbruchs zum eigenen ,,Ich®. Das Streben nach Selbstdandigkeit und
Selbstbestimmung ist fiir die Kinder sehr wichtig. Wir begleiten in der Kita dieses
Selbstindigwerden mit klaren Orientierungshilfen. Das eigene Vorbildverhalten,
gleichbleibende und fiir alle geltende Regeln und Grenzen gehdren dazu. Die Kinder sollen
dabei erfahren und spiiren, das der Erzieher, auch wenn er dem Wunsch/Ansinnen
(Machtkampf) des Kindes nicht nachkommt, es trotzdem akzeptiert und angenommen ist.

Das Kind méchte nun mehr und mehr die unmittelbare Umwelt erforschen und begreifen.

In Rollenspielen mit anderen Kindern werden Erlebnisse verarbeitet. Der Wortschatz und die
Aussprache werden komplexer. Konstruktive Spiele, Legespiele, Memory, Farbwiirfelspiele
usw. kommen immer mehr zum Einsatz. Die Grob- und Feinmotorik wird verbessert.

Bei der Entwicklung der Kinder nehmen wir Riicksicht auf das individuelle Tempo jedes
einzelnen Kindes und die Unterschiedlichkeit.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern und die gegenseitige Information ist fiir die Kinder unter
drei Jahren von besonderer Bedeutung. Unsicherheiten der Eltern {iber die Entwicklung ihrer
Kinder (hdufig neigen Eltern zum Vergleichen der Kinder und setzen sich und ihre Kinder
unter Druck) konnen im Elterngesprich thematisiert und ausgeriumt werden oder auf
zusitzlichen Unterstiitzungsbedarf hingewiesen werden..

6.2 Korperpflege und Sauberkeitserziehung

Fir die Kinder unter drei Jahren nimmt die Korperpflege wéhrend des normalen
Tagesablaufes einen breiten Raum ein. Die Mitarbeiterinnen wechseln mehrmals am Tag die
Windeln von bis zu sieben Kindern. Wir vermeiden schematische Pflegeabldufe und passen
uns den Bediirfnissen des einzelnen Kindes an.
Wir achten darauf, dass die Bezugsperson aus der eigenen Gruppe die Pflege des Kindes
tibernimmt. Sie hat beim Windeln wechseln die Moglichkeit, sich dem Baby oder Kleinstkind
fiir eine gewisse Zeit intensiv zuzuwenden. Wir schaffen einen Moment der Ruhe im
Tagesablauf.
Gerade im Sduglingsalter ist die Haut ein empfindliches Sinnesorgan. Bei der Korperpflege
beriicksichtigen wir das ausgeprigte Bediirfnis des Kindes nach Hautkontakt:
die Creme liebevoll in die Haut des Kindes einmassieren;
mit einem Wattebausch, Feder oder Pinsel sanft iiber den Bauch, Arme und Beine
streicheln
einfache Spiele anregen, indem der Erzieher die Finger als Kéfer iiber den Korper des
Kindes laufen ldsst usw.
Bei den gesamten Pflegevorgéngen sprechen wir sehr viel und einfiithlsam mit dem Kind:
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Pflegevorginge werden dokumentiert, Pflegemittel und Korperteile benannt. Damit die
Kinder ein natiirliches Verhiltnis zu ihrem Korper entwickeln kénnen werden Po und die
Geschlechtsorgane genauso liebevoll benannt und behandelt wie die {ibrigen Korperteile.
Fingerspiele und Kinderreime werden von uns als sprachliche Anregung eingesetzt.

Liegen die Kinder wunbekleidet auf dem Wickeltisch haben sie ein grofies
Bewegungsbediirfnis, welches wir unterstiitzen: Freies bewegen, ausgiebig strampeln, an den
Zehen zu lutschen usw. Durch einfache Bewegungsspiele regen wir zusétzlich den
Bewegungsdrang an: z.B. Reichen des Zeigefingers, an dem das Kind sich zum Sitzen
hochziehen kann oder drehen des Kindes aus der Riickenlage von einer zur anderen Seite.
Sind die Kinder schon etwas grofBler, beteiligen sie sich aktiv an den Pflegevorgdngen um
zunehmend selbstidndiger zu werden. Sie holen selbst ihre Windel aus dem Schrank, helfen
beim An- und Ausziehen, cremen sich selbst ein, kimmen ihre Haare, wischen sich das
Gesicht ab usw.. Hier geben wir geniigend Zeit zum Ausprobieren und Experimentieren, um
das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und Kréfte zu stirken. Die Freude des Kindes am
»Selber tun® ist von enormer Bedeutung.

Die Kinder beginnen ca. in der zweiten Hilfte des zweiten Lebensjahres Interesse an ihren
Ausscheidungen und den damit verbundenen Vorgidngen zu entwickeln. In diesem Alter
beherrschen die Kinder aus medizinischer Sicht ihre SchlieBmuskeln und kénnen dem Gehirn
»Meldung“ geben.

Stets ohne Zwang bieten wir dem Kind den Gang zur Toilette an. Gerade in den
altersgemischten Gruppe werden die jiingeren Kinder schon durch die Vorbildfunktion der
dlteren zur Benutzung der Toilette angeregt. Wir fordern auch hier die aktive Beteiligung der
Kinder und ihre Selbstindigkeit: z.B. die Toilettenspiilung driicken, den Po sdubern, Hiande
waschen und abtrocknen.

Gelingt es dem Kind gezielt die Toilette zu benutzen, lassen wir die Windel fort. Die Kinder
sollten dann leicht zu handhabende Kleidung tragen.

Geschehen oftmals kleine und grole Missgeschicke, werden diese Vorfille von uns nicht
iiberbewertet. Da die Kinder in dieser Zeit in Absprache mit den Eltern immer geniigend
Wechselwische in der Kita haben, ist es kein Problem ihnen beim Saubermachen und
Umziehen zu helfen.

Um Verunsicherungen des Kindes zu vermeiden, ist es wichtig, dass zwischen den Eltern und
Erzieherinnen aus der Kita die gleichen Auffassungen und Erziehungspraktiken bestehen und
wir uns dariiber verstindigen.

Die Zahnpflege (Zahnputztraining)

Nach Mahlzeit in der Kita geht eine Mitarbeiterin sporadisch mit den Kindern in den
Waschraum zum Zihneputzen. Eine Sanduhr, die im Waschraum hingt, zeigt den
Kindern die angestrebte Zeit zum Zéhneputzen an (3 Min.). Wir achten hier besonders
auf die richtige Zahnputztechnik. Auf Wunsch der Kinder leisten wir Hilfestellung und
putzen die Zéhne nach. Die Zahnbiirste und der Becher werden im Anschluss gereinigt.
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Bevor die Kinder wieder zum Spielen in die Gruppe gehen, reinigen sie ihr Gesicht und
ihre Hénde.
Spielerisch und mit netten Versen wird das Zahneputzen bei den jlingeren Kindern mit den
Mitarbeiter*innen gemeinsam iibernommen. Natiirlich bekommen die Kinder die
Gelegenheit die Zahnbiirste selbst zu erforschen, in den Mund zu nehmen und den Beginn
des Zéhneputzens selbst zu tibernehmen.
Einmal im Jahr besucht uns die ,, Zahnputzfee“. Diese Mitarbeiterin des Gesundheitsamtes
Wesel, erkliart den Kindern anhand von Bildern, Liedern, Handpuppen usw. die richtige
Zahnputztechnik und die Wichtigkeit des Zahneputzens. Sie geht auch auf die Erndhrung ein
— was ist gesund fiir meine Zdhne und was ist schidlich fiir meine Zéhne!

7. Gruppeniibergreifende Leistungen
7.1 Aufnahme und Eingewohnungsphase

Die Aufnahme
In der Beziehung zwischen Einrichtung und dem Elternhaus der Kinder sind die ersten Tage
und Wochen besonders pragend. Deshalb sind ausfiihrliche Gesprache zu Beginn des ersten
Kindergartenjahres eine gute Basis fiir eine zukiinftige vertrauensvolle Zusammenarbeit.
Bei der Aufnahme des Kindes wird ein schriftlicher Vertrag zwischen Einrichtung und Eltern
geschlossen. Dariiber hinaus ist es wichtig, dass beide Vertragspartner ihre Erwartungen und
Vorstellungen besprechen.(Anlage 1,5 und 6)
Das erste Informationsgespréch fiihrt die Leiterin mit den Eltern.
Inhalt des gegenseitigen Informationsgespréchs:
Zur Einrichtung:
Offnungszeiten; zum Kindergartenalltag; pidagogische Ziele und Besonderheiten
Zum Kind:
Bisheriger Entwicklungsstand; Besonderheiten / Krankheiten, die zu beachten sind;
Vorlieben und Bediirfnisse des Kindes; Fiahigkeiten und Fertigkeiten
Zur Herkunftsfamilie
Besonderheiten der Familie — Trennung, Scheidung, Krankheit; Berufstitigkeit der
Eltern; Erziehungsvorstellungen
Zur Zusammenarbeit
Ziel der Elternarbeit; Kommunikationswege; Veranstaltungen

Die Eingewdhnung
Fiir die Eltern bringt die Aufnahme des Kindes gravierende Verdnderungen mit sich:
erste langere Trennung vom Kind
Aufgeben von Gewohnheiten
Veridnderungen des Tagesablaufs
Vermehrter Fremdeinfluss auf das Kind

Die Verdnderungen bewirken héufig Unsicherheit und Belastung. Je nach Alter und
individueller Befindlichkeit des Kindes gestalten wir mit den Eltern den Abloseprozess,
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indem die Eltern von den iiber dreijdhrigen Kindern z.B. in den ersten beiden Wochen in der
Gruppe bestimmte Zeiten anwesend sein konnen und Eltern und Kind iiber die weitere
Gestaltung des Tages genau informiert werden.

Je kleiner das Kind, desto wichtiger ist eine sorgfiltige Begleitung des Kindes in das neue
Umfeld. Die Anwesenheit der Eltern in der Gruppe kann langerfristig notwendig sein und die
tagliche Anwesenheit des Kindes wird langsam gesteigert. Fiihlt sich das Kind geniigend
sicher, kann der Erwachsene sich mehr und mehr zuriickziehen und das Kind kann sich
selbstindig in der Gruppe bewegen.

7.2 Ernihrung und Verpflegung

45 Kinder sind durchschnittlich ganztdgig in unserer Einrichtung und nehmen an Friihstiick
und Mittagessen und einer Zwischenmahlzeit am Nachmittag teil.

Alle Mahlzeiten und Lebensmittel werden durch die Mitarbeiter*innen der Abteilung
»Ausbildung und Hauswirtschaft“ des St. Josef-Hauses geliefert, die tdglich frisch und
abwechslungsreich kochen und auf eine gesunde und kindgerechte Erndhrung achten.

Obst, Gemiise und Salat kommen vom Bio-Hof, die Milch direkt vom Milchbauernhof und
Waurst und Fleisch liefert uns ein Metzger.

Besondere Wiinsche oder notwendige Diédtformen konnen beriicksichtigt werden: z.B.:
Séuglingsessen, Vegetarische Kiiche, Religiose Vorschriften, Didt bei Milch und
EiweiBallergien oder Zoliakie.

Auch bei einigen Projekten liefert die Abteilung die passenden kulinarischen, landestypischen
Kostlichkeiten, wie beim Thema Orient, Afrika usw.

Das Friihstiick besteht aus verschiedenen Brotchen und/oder Brotsorten, Aufschnitt, Kise,
Miisli, Cornflakes, Obst, rohes geschnittenes Gemiise und 1x wochentlich ein gekochtes Ei,
Kakao, Milch, Tee und an einigen Tagen Orangensaft.

Die Zwischenmahlzeit am Nachmittag besteht wieder aus Obst und/oder Gemdiise und
Yoghurt. Als Getrink stehen den Kindern den ganzen Tag Mineralwasser und Friichtetee zur
Verfiigung. Besonders an heilen Tagen und nach intensivem Toben oder Sport achten wir auf
eine ausreichende Fliissigkeitszunahme.

Es ist ein groBes Anliegen von uns, die Mahlzeiten so harmonisch wie mdglich zu gestalten.
Die Kinder sollen Freude und SpaBl am Essen und den gemeinsamen Mahlzeiten haben.
Gerade beim gemeinsamen Essen ergibt sich die Gelegenheit {iber besondere Ereignisse zu
sprechen, Plidne zu schmieden, Verabredungen zu treffen und Informationen auszutauschen.
Beim gemeinsamen Essen lernen die Kinder

wie man sich bei Tisch verhalt

den Gebrauch von Messer und Gabel,

soziales Verhalten.
Die Korperwahrnehmung, das Gefiihl von Hunger und Sattheit erfahren die Kinder, indem
wir mit ihnen iiben, sich nur so viel zu nehmen, wie sie glauben essen zu kdnnen, Nachschlag
ermOglichen, und sie nicht zwingen, alles essen zu miissen, was auf den Tisch kommt, aber
offen sind, fiir neue Geschmackserlebnisse.



41

7.3 Vorschulprogramm

Die Vorbereitung auf die Schule im letzten Kindergarten Jahr kommt im Rahmen der
Bildungsdiskussion eine besondere Bedeutung zu. In Absprache mit den Eltern initiieren wir
fiir die angehenden Schulkinder ein Forder- und Aktionsprogrammprogramm, welches die
Kinder auf die Schule vorbereiten hilft.
,Die kleinen Strolche® setzen sich zusammen aus allen drei Gruppen und sie treffen sich
einmal die Woche mit dem Vorschulteam, je eine Erzieherin pro Gruppe. Als duBeres
Erkennungszeichen haben alle ein Button mit Logo und Namen und eine rote Baseballmiitze.
Im Laufe des Kindergartenjahres werden vielseitige Aktivititen innerhalb und auBlerhalb der
Elnrlchtung durchgefiihrt:
Beschiftigung mit speziellen Arbeitsblattern fiir Vorschulkinder (Farben- Zahlen- und
Buchstabenverstindnis, Denkaufgaben, Vergleichen usw.)
- Hauswirtschaftliche Beschéftigungen
- Verschiedene Bastelangebote
- Musikalische Férderung
- Besuche verschiedener Institutionen, wie Polizeiwache, Feuerwehr, Gesundheitsamt,
Zahnarzt, Post, Biackerei, Obstbauern, Wasserschutzpolizei, Krankenhaus, Biicherei,
Schule usw.
- Besuch von kulturellen Veranstaltungen: Theaterabonnement, Museen, Ausstellungen
- Verkehrserziehung in Verbindung mit Spielplatzbesuch, Picknick, Fahrradtour,
Zugfahrt usw.

Die Kinder erweitern ihren Erfahrungsraum, werden im kognitiven, kreativen und
sozialen Bereich gefordert, lernen Regeln zu akzeptieren und lernen, dass Lernen Spal3
macht.

Die Eltern erfahren von den Fortschritten ihrer Kinder und werden auch iiber evtl.
auftretenden gesonderten Forderbedarf rechtzeitig informiert.

7.4 Spezifische Forderprojekte

An bestimmten Tagen schlieBen sich gruppeniibergreifende Angebote fiir altershomogene
Kleingruppen an. Diese zeitweise Alterstrennung bietet den Vorteil, dass Kinder mit
dhnlichem Entwicklungsstand aufeinandertreffen. Unsere padagogischen Mitarbeiter*innen
gestalten diese Lern- und Spielprojekte auf die speziellen Bediirfnisse dieser Altersgruppen
ab. Durch Weiterbildungen oder besondere, qualifizierte Fortbildungen haben sich die
Mitarbeiter*innen Schwerpunkte in ihrer pddagogischen Arbeit angeeignet.

Folgende Projekte bieten wir an:
Musikalische Friiherziehung: Einsatz von Musikinstrumenten, Rhythmik, Ténze
Bewegungserziehung: Akrobatik, Bewegungsbaustellen
Forschen, wie die Groflen: Entdecken und begreifen der Natur und der technischen
Umwelt
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Gesundheitserziehung: Einkaufen, gesunde Nahrung zubereiten, Bewegung,
Gesundheit, Koérperpflege
Sprachfoérderung: Rollenspiele, Lieder, Gespréache, Bilderbiicher
Alltagsintegrierte Angebote werden individuell abgestimmt um die Selbstbestimmung
und Teilhabe der Kinder zu erreichen
Spezifische Angebote fiir Kinder mit drohender Behinderung

o Erfahrungen im Béllebad sammeln

o Einsatz von Therapieelemente (Schaukeln, Rollrutsche)

7.5 Projekte

Projektarbeit ermoglicht iiber einen Zeitraum von mehreren Monaten, sich intensiv und
umfassende mit einem Thema auf allen Ebenen der Wahrnehmung und des Lernens zu
befassen. Bei der Auswahl der Projektthemen werden die Wiinsche der Kinder erfragt, bei den
kleineren und forderungsbediirftigen Kindern ermitteln wir die Wiinsche und Bediirfnisse aus
unseren Beobachtungen.

In den Projekten konnen die Kinder andere Kulturen und Lebensweisen kennen lernen und
mit der eigenen Lebensweise vergleichen, in eine Traum- oder Phantasiewelt abtauchen
konnen, neue Erfahrungen machen, Zusammenhinge begreifen lernen und sich neue Welten
erschlieBen. Jahreszeitliche Verdnderungen und traditionelle und christliche Feste im
Jahreskreis werden so weit mdglich und sinnvoll in die Projekte ebenso einbezogen wie der
Alltag.

Ziele der Projektarbeit:
- Intensive Erarbeitung eines Themas
- Eigene Ideen einbringen
- Miterleben, wie das Thema wéchst und die Gruppe sich veridndert
- Sich in andere Rollen versetzen
- Andere Lebensweisen kennen lernen und mit Achtung begegnen
- Altersentsprechende und entwicklungsentsprechende Wissensvermittlung
- Spal} und Neugierde an Aktionen jeglicher Art fordern
- Forderung der Gesamtpersonlichkeit, wie in den Kapiteln 3.1 bis 3.10 beschrieben

Folgende Themen bieten sich als Projektarbeit an: Hexen, Piraten, Zirkus, Mittelalter,
Cowboys, Indianer, Bauernhof, Familie, alle Kontinente und Lidnder der Erde, Rund ums
Wasser, Traumland, Dschungel, Marchen, Umwelt.... Die Liste ist beliebig verlangerbar.

Das Thema des Projektes wird nach folgenden Kriterien festgelegt:
- Wiinsche und Teilhabe der Kinder
- Anregungen durch Erzieher/Kollegen und Eltern
- Begabungen und Spezialwissen der Mitarbeiter*innen
- Themenwahl nach Gruppensituation
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Bei der Vorbereitung des Projektes nutzen wir die stiddtische Biicherei, die z.B. Medienkisten
zu einzelnen Themen zur Verfligung stellt und greifen auf die Angebote der Fachliteratur
entsprechender Buchverlage zuriick.

Bevor wir in das Projekt einsteigen, wird die alte Dekoration der Gruppenrdume entfernt und
sie sehen leer und kahl aus. Wir wecken die Neugierde der Kinder auf das neue Thema indem
wir sie animieren, sich Gedanken zum Thema zu machen und schon entsprechendes Material
zu sammeln und mitzubringen.

Alle Ideen und Anregungen werden gemeinsam mit den Kindern besprochen und
aufgeschrieben. Wahrend der Projektdauer werden alle Ideen aufgegriffen und mdglichst
umgesetzt. So hat jedes Kind das Gefiihl, ich gehore auch dazu und mein Vorschlag war
wichtig.

Folgende Methoden werden bei der Projektarbeit eingesetzt:

- Gestaltung der Rdume: Cowboyecke mit Heu und Planwagen, Hexenkiiche,
Wasserbahn mit Kliranlage, Hithnerstall usw.

- Zum Thema passend neue Namen und Gruppennamen vergeben

- Sachbiicher, Mirchen, Geschichten

- Eigene Biicher und Memory-Spiele herstellen

- Ratselrunden

- CDs und Videofilme

- Bastel- und Malangebote

- Experimente

- Bewegungsspiele

- Hauswirtschaftliche Angebote

- Sing- und Kreisspiele, auch selbstgedichtete Lieder; Ténze

- Kostiime herstellen, Schminken

- Ausfliige und Unternehmungen auflerhalb der Kita

- Erarbeitung eines passenden Tischgebetes

- Einfitlhrung von passenden Ritualen: z.B. Kriduterbonbonrunde, ein Griff in den
Medizinbeutel bei den Indianern, Clownstempel im Zirkus

- Geburtstage zum Thema gestalten und feiern

Das Projekt endet mit einem Hohepunkt: z.B.: Mittelalterfest, Zirkusvorstellung fiir Eltern
und Kinder der anderen Gruppen, Bauernmarkt mit Einkaufmdglichkeiten, Ubernachtung

im Indianerzelt oder Heuhotel.

Die Projektarbeit ist bei den Kindern wie bei den Eltern beliebt und anerkannt

8. Beobachtung und Bildungsdokumentation

Um den Bildungsauftrag in unserer Einrichtung umsetzen zu kénnen, sind die Beobachtungen
und Dokumentationen ein zentralen Punkt unserer tiglichen Arbeit mit den Kindern
geworden.
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Damit wir auf die individuellen Entwicklungsprozesse der Kinder eingehen koénnen, miissen
wir die Kinder immer wieder neu kennen lernen. Wir nehmen die Kinder in ihrem tiglichen
Dasein aufmerksam wahr, lassen uns auf sie ein, interessieren uns dafiir, mit welchen Themen
sie sich beschéftigen und wie sie damit umgehen, was sie bedriickt und erfreut.

Eine gezielte, wertfreie und reflektierende Beobachtung ist ein fester Bestandteil der
piddagogischen Arbeit in unserer Tagesstétte, woraus sich unser pddagogisches Handeln
ergibt.

Viele genaue Beobachtungen in vielféltigen Situationen, ob alleine, mit anderen Kindern oder
mit dem Erzieher sind Voraussetzungen, um das Kind und sein Handeln zu erkennen.

Die Beobachtung beinhaltet keine Bewertung, sondern sie soll uns Teilaufschliisse geben, was
das Kind in bestimmten Situationen tut, welche Erfahrungen der Sinne es macht, welche
Gedanken es mit dem Tun verbindet, welche Fantasien vom Kind weitergesponnen werden,
welche Beziehung das Kind zur sachlichen Umwelt hat, wie es Gefiihle ausdriickt,
Verantwortung fiir sich selbst {ibernimmt, fiir Andere oder fiir eine Sache, wie lange es sich
mit einer Aufgabe beschéftigen kann usw..

Wir sehen, horen und dokumentieren die Handlungen der Kinder mit ihren Abldufen, ihre
Sprache und Bewegungen.

So sind die Ziele unserer Beobachtung das Feststellen von Interessen, Vorlieben, Defiziten,
Fortschritten, Verzogerungen u.v.m.. Unsere Aufgabe besteht darin, den Entwicklungsstand
des Kindes zu erfassen und schriftlich festzuhalten (Portfolio, Stufenblétter fiir Kita-
Arbeitsmaterial fiir individuelle Entwicklungsplanung mit dem Portfolio, Basikbdgen U3/U3).
Diese beobachtende Wahrnehmung bezieht sich auf die fortlaufende Entwicklung des Kindes
vom ersten bis zum letzten Kindergartentag.

Ein regelméBiger Austausch iiber die Beobachtungen und Wahrnehmungen im Team
ermOglicht den Vergleich und die Erginzung der jeweiligen individuellen Einschitzungen.
Hier im Team werden die Beobachtungen reflektiert, diskutiert und auf dieser Basis der
Gesamteinschitzung konnen die Entscheidungen getroffen werden, wie das Kind in seinem
Entwicklungs- und Bildungsprozess weiter unterstiitzt und gefordert werden kann.
Selbstverstdndlich ist auch diese Arbeit gegeniiber den Erziehungsberechtigten transparent
und geschieht nur mit deren Einwilligung.

Bei der Aufnahme werden die Eltern auch anhand eines Merkblattes (s. Anlage 2) iiber den
Zweck der Beobachtung und Dokumentation informiert. Haben die Erziehungsberechtigten
thre schriftliche Einwilligung zur Dokumentation des Bildungsprozesses des Kindes
(Betreuungsvertrag § 1 Abs. 6) gegeben, legen wir einen Ordner fiir das Kind an.

Alle Beobachtungen, die hier festgehalten werden, unterliegen dem Datenschutz. Die gesamte
Bildungsdokumentation wird den Erziehungsberechtigten nach Ablauf der Kindergartenzeit
ausgehdndigt und sie haben jederzeit die Moglichkeit, die Dokumentation einzusehen. Nur die
Eltern haben zu entscheiden, ob Daten der Beobachtung und Dokumentation weiter geleitet
werden diirfen, z.B. an Therapeuten, Beratungsstellen, Schulen usw..

Inhalte des Bildungsdokumentationsordners sind:
- Daten zum Kind

- Darstellung der Lebenssituation des Kindes; Informationen aus dem
Aufnahmegesprich
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- Verlauf der Eingew6hnungsphase

- Halbjdhrliche Aufzeichnung der Beobachtungsbdgen

- Kontinuierliche Aufzeichnungen bei Kindern mit drohender Behinderungen

- Aufzeichnung von spontanen Beobachtungen

- Zielsetzungen, z.B. nidchster Entwicklungsschritt, besondere Férdermainahmen
- Darstellung des letzten Kindergartenjahres/ Ubungen zur Schule /Abschied

- Bilder und Werke des Kindes

- Besondere Ereignisse und Situationen

- Aufzeichnungen von Gesprichen (Eltern / Schule / Kooperationspartner usw.)

Ziele der Bildungsdokumentation:

- Ganzheitliches Wahrnehmen und Beobachten des einzelnen Kindes: Basis der
individuelle Férderung

- Reflektieren und Uberdenken der Arbeit des einzelnen Mitarbeiters und des Teams:
stindige Entwicklung der pddagogischen Arbeit und Konzeptanpassung

- Grundlage fiir eine Erziehungspartnerschaft zwischen Mitarbeiter*innen und
Erziehungsberechtigten schaffen

- Basis fiir einen erfolgreichen Ubergang zur Schule

- Externes Gedichtnis fiir die Kinder

Um kontinuierlich an den regelméBigen Beobachtungen und anschlieBenden Dokumentation
arbeiten zu konnen, ist es uns sehr wichtig, im Rahmen der Dienstplangestaltung und in der
Planung des Tagesablaufs ausreichend Zeit dafiir zu reservieren.

8.1 Das Portfolio

Jedes Kind hat seinen eigenen, unverwechselbaren Weg der Entwicklung und des Lernen. Wir
sehen es als wichtige Aufgabe die individuellen Entwicklungs-und Lernwege der Kinder
genau zu verfolgen und zu dokumentieren. Aus diesem Grund fithren wir fiir jedes Kind ein
Portfolio, in dem wichtige Entwicklungsschritte und erreichte Bildungsziele dokumentiert und
reflektiert werden. Das Portfolio begleitet das Kind von der Aufnahme/Eingewdhnungszeit
bis zum Beginn der Schulzeit. Es wird alles gesammelt was die Entwicklung des Kindes
dokumentieren kann: Entwicklungseinschitzungen, Beobachtungen, Fotos aus dem
Kindergartenalltag, Zeichnungen, Spriiche, Kommentare von den Kindern und den
Erwachsenen. Es ist eine ,,Geschichte®, die das Aufwachsen jedes Kindes erzéhlt und
illustriert.
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9. Zusammenarbeit mit den Eltern

Die Zusammenarbeit zwischen Eltern, Tagesstitte und Tréger ist gesetzlich vorgegeben

und ist dariiber hinaus fiir uns von wesentlicher Bedeutung, damit Briiche in der Erziehung
zwischen Elternhaus und Tageseinrichtung vermieden werden.

Die Mitarbeiter*innen unserer Tageseinrichtung geben den Erziehungsberechtigten
regelmiBig Informationen iiber den Stand des Bildungs- und Entwicklungsprozesses ihres
Kindes. (§ 9 Abs. 1 KiBiz)

Die vom Gesetzgeber vorgegebenen institutionalisierten Formen der Elternarbeit sind die
Elternversammlung, der Elternrat, und der Rat der Tageseinrichtung (§ 9 KiBiz)

Die Elternversammlung (§ 9 Abs. 3 KiBiz)

. Die Elternversammlung findet einmal im Jahr auf Gruppenebene statt. Hierzu werden alle
Erziehungsberechtigten eingeladen. Die pddagogisch titigen Krifte der Gruppe nehmen
teil, wie auch ein Trigervertreter. Bei dieser Versammlung werden die Eltern iiber die
padagogischen Ziele, die Projekte des neuen Kindergartenjahres, Feste und Feiern,
Offnungszeiten, Ferientage usw. informiert.

3. Die Mitarbeiter sind verpflichtet, Auskunft {iber alle die Einrichtung betreffenden

Angelegenheiten zu geben und die Eltern kdnnen sich dazu duflern.

4. In der Elternversammlung wird auch der Elternrat gewahlt.

5. Der Elternbeirat (§ 9 Abs. 4 KiBiz)

Der Elternrat wird von den anwesenden Erziehungsberechtigten in der Elternversammlung

gewihlt. Jede Gruppe wihlt ein Mitglied des Elternrates und ein Ersatzmitglied. Er tagt

mindestens dreimal im Jahr.

Der Elternrat hat die Aufgabe, das Interesse der Erziehungsberechtigten fiir die Arbeit der

Einrichtung zu beleben. Dazu gehort die Information der Eltern insbesondere iiber die Arbeit

der Tagesstitteneinrichtung.  Eine weitere wichtige Aufgabe ist die Forderung der

vertrauensvollen Zusammenarbeit zwischen Eltern und den Mitarbeiterinnen zum Wohl der

Kinder.

Der Elternrat hat auch das Recht, vor Einstellung oder Entlassung von Mitarbeitern gehort zu

werden.

Die Vertreter des Elternbeirates haben seit dem 1. KiBiz-Anderungsgesetz vom 01. August

2011 die Moglichkeit, sich in den Jugendamtselternbeirat und auch in den Beirat auf

Landesebene wihlen zu lassen. Somit wird die Elternmitbestimmung und —mitwirkung in der

Einrichtung gestérkt.

6. Rat der Tageseinrichtung ( § 9 Abs. 5 KiBiz)

Der Rat der Einrichtung ist ein Beratungsgremium und besteht aus dem Triger der

Einrichtung, den pddagogischen Mitarbeiterinnen und dem Elternrat. Dort werden die

Grundsétze der Erziehungs- und Bildungsarbeit besprochen sowie die rdumliche, sachliche

und personelle Ausstattung.

Der Rat der Tageseinrichtung bestimmt mit die Aufnahmekriterien. So wird eine moglichst

gerechte Verteilung unserer begehrten Tagesstéttenplitze gewahrleistet.

N —
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Zu einer lebendigen und vertrauensvollen Zusammenarbeit gehoren neben den
institutionalisierten Zusammenkiinften die direkten Elternkontakte:

1. Tiir und Angelgespriche
Beim Bringen und Abholen des Kindes ergeben sich hédufig Gelegenheiten zum spontanen
oder auch gewollten Austausch. Hier ist das Kind Mittelpunkt des Gespriachs: wie war der
Tag, der Abend , die Nacht; gab es besondere Vorkommnisse oder Neuigkeiten.
Die Kinder erleben, Eltern und Erzieherinnen haben Kontakt und schitzen einander.

2. Termingespriche

Diese geplanten Gespriache finden zum erstenmal einige Wochen nach der Aufnahme in
unsere Kita mit den Erziehungsberechtigten statt. Die Eltern sind interessiert an der
Eingewohnungszeit ihrer Kinder und hier erarbeiten wir uns mit den Eltern die Grundlage der
zukiinftigen Zusammenarbeit.

Termingespriche konnen jederzeit von den Eltern oder den Erzieher*innen vereinbart werden
und sollten nicht nur Konflikte zum Inhalt haben, jedoch eignen sie sich auch bei etwaigen
Problemen.

3. Themennachmittage und -abende
Mehrmals im Jahr finden Elternabende zu speziellen Themen statt, wie
Zahngesundheitspflege, FErndhrung und Gesundheit, Verkehrserziechung, allgemeine
Erziehungsfragen, Bastelangebote usw..
Nach Bedarf werden entsprechende Referenten eingeladen.

4. Hospitationen
Eine gute Mdglichkeit unsere Arbeit sehr intensiv kennen zu lernen, ist die Hospitation. Nach
Absprache konnen die Eltern am Kita - Alltag teilnehmen. Sie erleben auch ihr Kind in einem
anderen Umfeld.
In Absprache mit den Eltern besteht diese Moglichkeit auch fiir Therapeuten und Lehrer als
diagnostische MaBnahme, denn hier kann das Kind z.B. im Kontakt mit anderen Kindern
beobachtet werden.

10. Zusammenarbeit der pidagogischen Mitarbeiter*innen

Unser Team setzt sich zusammen aus
o Erzieherinnen
Kinderpfleger*innen
Motopade*innen
Fachkraft fiir den Bereich der elementarpddagogischen Sprachférderung
Inklusionsfachkraft
ISEF — insofern erfahrene Fachkraft
Kinderkrankenschwester

O O O 0 O O

Durch die unterschiedlichen Fachkrifte, die sich durch diverse Weiterbildungsmafnahmen
fortgebildet haben, ist es moglich verschiedene Blickwinkel in Betracht zu ziehen.
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Ein regelmiBiger Austausch zwischen den Fachkréften, ermdglicht eine zielgerichtete und
dem Kind angepasste Forderung. Dies ist Grundlage fiir eine positive Entwicklung.

Die in den o.g. Kapiteln beschrieben piddagogischen Ziele sind nur erreichbar, wenn wir als
Mitarbeiter*innen in der Zusammenarbeit diese Ziele realisieren und vorleben.

Die gute Zusammenarbeit aller pddagogischen Mitarbeiter*innen bestimmt so die Qualitit der
gesamten Arbeit in der “Kita“, das Arbeiten mit den Kindern und Eltern.

Ein effektiv und vertrauensvoll zusammenarbeitendes Team, ist die Voraussetzung fiir eine
angenehme und motivierende Atmosphére und ein leistungsforderndes Betriebsklima.

Um eine gute Teamarbeit zu gewéhrleisten, halten wir uns an folgende inhaltlichen wie
organisatorischen Regeln:

- Gegenseitige Wertschitzung

- Offenheit in der Kommunikation

- Ubernahme von Verantwortung

- Geregelter Informationsaustausch

- Klare Aufgabenverteilung

- Gegenseitige Unterstiitzung und Hilfestellung
- Eigene und gegenseitige Reflektion der Arbeit
- Bestindigkeit im Umgang miteinander

- Fort- und Weiterbildung

Zu einem geregelten Informationsaustausch gehort die regelméBige stattfindende
Teambesprechung mit allen Mitarbeiter*innen. Es wird ein Protokoll gefiihrt.

Inhalt der Teambesprechungen:

- Gegenseitiger Informationsaustausch

- Konzeptarbeit

- Fallbesprechungen

- Fortbildungserfahrungen und deren Umsetzung in die padagogische Arbeit
- Terminabsprachen

- Planungen von Aktivititen

- Planung und Durchfiihrung der Elternarbeit

- Arbeitseinteilung

Tétigkeiten der Mitarbeiter*innen

- Vorbereitung von Projekten und den dazugehdrigen Angeboten
- Der Entwicklung entsprechende Forderangebote werden besprochen
- Gespriache mit unterschiedlichen Institutionen vorbereiten und durchfiihren, z.B. mit
dem SPZ, Erziehungsberatungsstelle, Sprachtherapeuten, Ergotherapeuten
- Feste werden geplant und vorbereitet — Einladungen schreiben
- Vorbereitung von Elterngesprichen
- Durchfiihrung der Elterngesprache nach Terminabsprache
- Dokumentation - Protokolle
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- Teamgespriache auf Gruppenebene / Reflexionen

- Krankenbesuche bei Kindern aus der eigenen Gruppe (im Krankenhaus oder zu Hause)
- Auseinandersetzung mit Fachliteratur

- Gespriche mit Praktikanten

- Aufrium- und Pflegearbeiten erledigen

Bei Bedarf besteht die Moglichkeit der Fall- und/oder Teamsupervision von externen Beratern
oder durch interne Teamberatung.

11. Einsatz von Praktikant*innen

RegelmiBig ermoglichen wir Praktikant*innen bei uns zu arbeiten.

Schiiler von der Hauptschule, Realschule oder vom Gymnasium absolvieren ein sog.
Schnupper- oder Orientierungspraktikum. Diese Praktika dauern in der Regel zwei bis drei
Wochen.

Entsprechend langer (4 Wochen bis zu 3 Monaten, oder 1 x wochentlich fiir ein ganzes Jahr )
dauern die theoriebegleiteten Praktika der Ausbildungen.

Wir bieten den Praktikant*innen eine praxisbezogene Arbeit, die durch die Praxisanleiterin in
Gespriachen vertieft wird. Die Praktikant*innen bringen ihr erworbenes Wissen in unsere
Einrichtung ein, und sorgen mit fiir neue Impulse und die eigene Reflektion der Arbeit. Die
schulische Ausbildung wird durch unsere Einrichtung und den Kontakt zu den anderen
Einrichtungen des Mehrgenerationenhauses qualifiziert ergénzt.

Zu den Aufgaben der Praxisanleitung gehoren:
- Einfilhrung in den Arbeitsalltag
- Einfiihrung in die konzeptionelle Arbeit
- RegelmiBige Anleitungs- und Reflexionsgespriache
- Einfithrung in die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen
- Zusammenarbeit mit der ausbildenden Schule / dem ausbildenden Lehrer
- Verfassen von Beurteilungen

12 . Zusammenarbeit im Mehrgenerationenhaus

In der Kindertagesstitte werden durchschnittlich 10 Kinder aus der Eltern-Kind-Einrichtung
des Mehrgenerationenhauses, betreut.
Dies setzt eine geregelte Zusammenarbeit zwischen den pddagogischen Teams voraus, um die
padagogischen Ziele und Methoden miteinander abzustimmen. Um die besonderen Belange
und Bediirfnisse und die Entwicklung der einzelnen Kinder zu kennen, findet ein stindiger
Austausch an allgemeinen Informationen oder an gezielten Beobachtungen der Kinder statt:
- tégliche Tiir- und Angelgespriche mit der Dipl. Heilpddagogin des Hauses, die
Diagnostik, Therapie und bei Bedarf Einzelforderung mit den Kindern durchfiihrt
- einmal im Monat finden gruppeninterne Besprechungen statt, an denen die
Gruppenerzieherinnen und die Dipl. Heilpddagogin teilnehmen
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Themen sind: Entwicklungsstand der Kinder, Defizite, Neigungen, Auffilligkeiten,
Krankheiten, therapeutische MaBinahmen, Eltern — Kind — Verhiltnis, etc.

- An der gruppeniibergreifenden Besprechung (monatlich) sind beteiligt: die Leiterin
und die 3 Gruppenleiterinnen aus der Kita und die padagogische Leiterin und die Dipl.
Heilpiddagogin aus dem Mehrgenerationenhaus.

Auch hier beachten wir den Datenschutz und die Miitter / Viter haben sich mit dem
Informationsaustausch einverstanden erkldrt. Wichtige Inhalte werden den Eltern
unverziiglich ebenfalls mitgeteilt.

Zusammenarbeit mit der Abteilung ,,Hauswirtschaft*

Die Mitarbeiter*innen der Abteilung ,,Ausbildung und Hauswirtschaft* sind zusténdig fiir alle
Mahlzeiten der Tagesstittenkinder s. (6.2 Ubermittagbetreuung und Ernihrung). Dies hat
besondere Vorteile fiir die Kinder:

- Alle Diiten konnen beriicksichtigt werden  (Allergien, Diabetes, genetische
Erkrankungen usw.)

- Religiose oder ideologische Regeln konnen eingehalten werden (z.B. kein
Schweinefleisch, Vegetarier)

- Téglich wird frisch gekocht, tiglich gibt es frisches Obst

o Es wird nach dem ,,Bremer Modell*“ gekocht
- Die Kinder diirfen einen Wochenspeiseplan erstellen
- Schmutzige Wische kann in der GroBwaschkiiche gereinigt werden

13. Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen ist sehr vielfiltig und bezieht sich auf das
Umfeld und Erfahrungswelt der Kinder, wie auch auf eine notwendige Vernetzung mit
anderen Institutionen der Jugend- und Beratungshilfe.

Zur Erfahrungswelt der Kinder gehort z.B.
- die Verkehrswacht

- die Feuerwehr

- die Biicherei

- die Grundschule

- Fachschule

- usw.

Eine berufliche Vernetzung findet mit folgenden Institutionen statt:
- Kooperationspartner mit dem Familienzentrum ,,Miteinander* Wesel Ost
- benachbarte Tageseinrichtungen fiir Kinder
- Heilpddagogische Tageseinrichtungen fiir Kinder
- Erziehungsberatungsstelle ,,Tandem*
- Friihforderstelle
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- Sprachtherapeuten
- Krankenhaus

- Gesundheitsamt

- Jugendamt

Die Kontakte dienen einmal zum fachlichen wie berufspolitischen Informationsaustausch und
zur gegenseitigen fachlichen Beratung.

Wenn Kinder verschiedene Institutionen und Dienste bendtigen, ist eine abgestimmte
Zusammenarbeit fiir das Kind notwendig. Der Austausch iiber das Kind findet nur mit dem
Einverstdndnis und Kenntnis der Eltern statt (Beachtung des Datenschutzes).

14. Fort- und Weiterbildung

Um immer wieder neue Impulse aus der Pddagogik zu erhalten, nehmen die Mitarbeiter*innen
regelméBig an Fortbildungen teil, die vom Didzesancaritasverband, dem Landschaftsverband
Rheinland, der Caritas Beratungsstelle, dem Rhinozerosverlag, dem Studieninstitut
Niederrhein in Krefeld, der Kolpingakademie angeboten werden.

Fortbildungsergebnisse werden in den Teambesprechungen an alle Kolleginnen
weitergeben und in die paddagogische Arbeit integriert.

Drei Mitarbeiterinnen haben im Jahr 2005 berufsbegleitend die Ausbildung zur staatl.
anerkannten Motopédin absolviert.

Miterarbeitung des ,,Weseler Entwicklungsnetzwerkes* (Soziales Frithwarnsystem).

Eine Weiterbildung zur Fachkraft fiir elementarpddagogische Sprachforderung absolvierte
eine Mitarbeiterin im Jahr 2009.

Nach Bedarf, finden Fallbesprechung mit einer Supervisorin von der
Erziehungsberatungsstelle (Caritasverband) in der Kita statt. An diesen Besprechungen
nehmen alle Mitarbeiterinnen teil.

Die Fachberaterin unseres Spitzenverbandes organisiert in regelmaBigen Abstinden den
Arbeitskreis fiir die Leiterinnen von Tageseinrichtungen fiir Kinder.

In Zusammenarbeit mit dem Caritasverband der Didzese Miinster haben wir in
dreijahriger Arbeit ein Qualititsmanagementhandbuch fiir unsere Tageseinrichtung

erstellt.

Wir sind Mitglied im Verband der katholischen Tageseinrichtungen fiir Kinder (KTK).
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15. Qualitiatssicherung

Um unseren Auftrag als Kindertageseinrichtung gut erfiillen zu konnen, ist eine stdndige
Weiterentwicklung unserer Arbeit erforderlich. Eine iiberzeugende Bildungsarbeit, die
Starkung und Entlastung der Familien in ihrer Erziehungstitigkeit und eine kompetente
Wertevermittlung verlangen von uns die stindige Bereitschaft, uns mit der Sicherung der
Qualitédt unserer Arbeit auseinander zu setzen.

Damit diese Sicherung gewihrleistet ist, haben wir in der Zeit von 2006 - 2009 in
Zusammenarbeit mit unserem Tridger und dem Caritasverband des Bistums Miinster das
Qualitdtsmanagementhandbuch ,,Immer in Bewegung....“entwickelt.

Im  August 2009 erhielten wir das Zertifikat“ Qualifizierung nach dem
Qualititsmanagementkonzept fiir katholische Tageseinrichtungen fiir Kinder im Bistum
Miinster*.

Unsere Beweggriinde fiir das Handbuch Qualitdtsmanagement in unserer Kita waren
vielfdltig, u.a.:

Transparenz unserer padagogischen Arbeit

Bewiltigen der vielfaltigen Herausforderungen und Anforderungen im KiTa-Alltag
Darlegung aller verbindlichen Standards und Regeln, Werte und Ziele fiir unser Haus
Sicherheit , Orientierung und Verbindlichkeit fiir alle Beteiligten

Reflexion ,Uberpriifung und Weiterentwicklung der pidagogischen Arbeit
Gesetzliche Anforderungen an KiTa gemil KiBiz erfiillen

Entwicklung unseres Leitbildes

Uberarbeitung unserer pidagogischen Konzeption

Erarbeitung von bisher sieben Kernprozessen

1. Geplantes Elterngesprich

2. Aufnahmeverfahren

2.1 Angebotsbeschreibung: Triager - Jugendamt
Beschwerdemanagement

Pad. Planen und Handeln am Kind

Péd. Planen und handeln in der Gruppe
Einarbeitung neuer Mitarbeiterinnen
Zusammenarbeit mit dem Trager

NoawkAEw

Mit der Beschreibung der Prozesse werden einheitliche Handlungsanweisungen und
Verfahrensabldaufe fiir alle verbindlich, Eltern erfahren durch die Kontinuitdt in der
Ausfiihrung Sicherheit, Verlasslichkeit und Orientierung.

Das QM wird 1x jahrlich mit Hilfe von festgelegten Priiffragen auf seine Umsetzung gepriift
und bei Bedarf entsprechend aktualisiert.

Die Erarbeitung und Einbindung weiterer Kernprozesse z.B. fiir die Bereiche Partizipation,
Eingewohnung, Pravention, Beobachtungen werden kontinuierlich eingebunden.
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Mit diesem Verfahren schaffen wir eine Grundlage, um unsere Arbeit professionell und
aktuell umzusetzen und Weiterentwicklung als einen festen Bestandteil unserer Arbeit zu
garantieren.

Wesel, Dezember 2021

(Kirsten Deelmann / Leiterin der Kindertagesstétte)



